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Resumo

Neste artigo, fizemos a leitura dos projetos politico-pedagdgicos de quatro escolas
inovadoras, anotando os indicios dos usos que fazem dos tempos na construcao
curricular: Escola Amorim Lima/SP, Projeto Ancora/Cotia-SP, Escola Oga Mita/RJ e
Escola Internacional SACI/Juiz de Fora-MG. A Escola Amorim Lima tem como
principios o respeito e a confianca em cada um dos que habitam o tempoespaco
escolar. O Projeto Ancora traz indicios de uma organizacdo que se pergunta sobre
sua histéria, seu passado, seu presente e seu futuro, que se entrelacam na
multiplicidade dos tempos. A Escola Oga Mita procura inter-relacionar as
temporalidades crhonos e aién. Na Escola Internacional SACI, além dos indicios do
PPP, mergulhamos no cotidiano escolar das turmas Agrupadas 1l e Il
Consideramos que essa escola vem equacionando diferentemente o tempo escolar,
estabelecendo uma relacdo harmoniosa entre a cronologia do relégio e a criacéo.
Palavras-chave: Tempo, Curriculo, Cotidiano

Abstract

In this article we read the Political-Pedagogical Projects (PPP) of four innovative
schools, noting the signs of the uses they make of the times in the curricular
construction: Amorim Lima School/SP, Ancora Project/Cotia-SP, Oga Mita School/RJ
and SACI Internacional School/ Juiz de Fora-MG. The Amorim Lima School is based
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on respect and trust in each of those who live in school space time. The Ancora
Project carry signs of an organization wondering about its history, its past, its present
and its future, that intertwine in a multiplicity of times. The Oga Mit4 School seeks to
interrelate crhonos and aién temporalities. In the SACI International School, in
addition to the indications of its PPP, we immerse ourselves in the school daily life of
the groupings Il and Ill. We consider that this school has been equating school time
differently, establishing a harmonious relationship between the chronology of the
clock and the creation.

Keywords: Time, Curriculum, Daily Life

Resumen

En este articulo hicimos la lectura de los proyectos politico-pedagdgicos de cuatro
escuelas innovadoras, anotando los indicios de los usos que hacen de los tiempos
en la construccion curricular: Escuela Amorim Lima/SP, Proyecto Ancora/Cotia-SP,
Escuela Oga Mitd/RJ y Escuela Internacional SACI/Juiz de Fora-MG. La Escuela
Amorim Lima tiene como principios el respeto y la confianza en cada uno de los que
habitan el tiempoespacio escolar. El Proyecto Ancora trae indicios de una
organizacion que se pregunta sobre su historia; su pasado, su presente y su futuro
gue se entrelazan en la multiplicidad de los tiempos. La Escuela Oga Mita busca
interrelacionar las temporalidades crhonos y aion. En la Escuela Internacional SACI,
ademas de los indicios del PPP, sumergimos en el cotidiano escolar de las clases
Agrupadas Il 'y Ill. Consideramos que esta escuela viene ecuacionando
diferentemente el tiempo escolar, estableciendo una relacion armoniosa entre la
cronologia del reloj y la creacion.

Palabras clave: Tiempo, Plan de estudios, Cotidiano

1. Temposespacos! e conhecimento: fatores de desencaixe no cotidiano
escolar

O curriculo enquanto artefato escolar surgiu em um periodo no qual a Europa
pos-medieval passava por uma mudanca no modo de ver e usar O0S
temposespacos. Essa nova percepcao pode ser relacionada com uma nova légica
disciplinar que surgia, consolidada materialmente pelo que passou a ser chamado
de curriculo. A nova ordem disciplinar buscava diferenciar e hierarquizar. Sendo
assim:

[...] a disciplinaridade continua, abstrata e infinita funciona como um eficiente
operador da ordem e da representacdo; ela ndo apenas serve de matriz de fundo
para que a cada individualidade seja designado um lugar especifico como, ainda, ela
fornece as regras de designacdo, isto é, os critérios de enquadramento que permitem

! Conforme Oliveira e Alves (2006), “Temos adotado esse modo de escrever para uma série de
termos que nos foram dados a aprender como ‘dicotomizados’ para marcar que compreendemos
nossos limites de formacgéo e a necessidade de supera-los, permanentemente” (p. 596).
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tanto localizar cada individuo, cada caso, em categorias, quanto agrupar, desagrupar
e hierarquizar tais categorias (VEIGA-NETO, 2002, p. 170).

O curriculo orienta as préaticas temporaisespaciais da escola, porém, sao
tais praticas que dao a ele razdo de existir. Ele assume acdes disciplinares em
relacdo aos corpos e em relacdo aos saberes; em ambas as situacfes, 0 que esta
presente é uma atribuicdo de funcdes, divisdo e hierarquizacao.

Na ldade Moderna, o curriculo provocou novas praticas no cotidiano escolar,
fazendo com que a organizacdo do tempoespaco e do conhecimento assumisse
nova disposicdo e novos significados, passando a se apresentar em uma ldgica,
segundo Veiga-Neto (2002), geométrica, reticular e disciplinar e assumindo papel
excludente.

Em relagdo ao tempo, o curriculo criou — e ainda cria — rotinas para todos
envolvidos no cotidiano escolar, buscando que haja um horério exato para cada
tarefa que deve ser realizada, ndo considerando as subjetividades dos envolvidos:
as tarefas séo rigidas e comuns a todos. Segundo Buss-Siméao (2012), atualmente,
dentro das rotinas, é possivel observar um tempo do adulto-professora/professor,
gue é marcado pela ordem de qual atividade todas as criancas devem realizar em
um determinado momento. A organizacdo temporal das escolas passou também a
ocorrer de acordo com 0 espaco que a instituicdo educacional dispbe para
realizacao das tarefas dentro do tempo estabelecido.

No tocante ao espaco, o curriculo passou a estabelecer fronteiras a partir das
guais comecaram a existir os outros, e a diferenca do outro comecou a ser um
problema. A organizacdo do espaco proporciona experiéncias corporais que podem
gerar acolhimento ou opressédo; a forma como o curriculo dispde o espaco revela
uma busca pela disciplinarizacdo dos corpos, apresentando uma estrutura na qual
se tem a ideia de controle: as criancas assentam separadamente, cada uma com
sua mesa e carteira, com a finalidade de ndo permitir que haja uma desordem no
espaco.

A distribuicdo dos saberes € o que pode ser observado de forma mais
evidente no curriculo, porém, essa distribuicdo hierarquiza, classifica e atribui
valores aos conhecimentos, fazendo com que tudo presente no mundo seja

geometrizado. A espacializacdo dos saberes € a mesma que busca enquadrar
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aquele visto como diferente, é o que vai buscar mostrar que nada esta fora do seu
alcance. No entanto, o que na verdade se busca é ter o dominio sobre aquele que é
considerado como o diferente e que se acredita representar um risco.

Sendo assim, o curriculo pode ser visto como uma ferramenta que busca
controlar o tempoespago escolar, bem como o0s corpos presentes nesse
tempoespacgo. Tal busca por controle gera processos de exclusdo por meio dos
guais 0s sujeitos que se desencaixam das propostas curriculares, recebem os

rétulos de incapazes, anormais, atrasados etc.

2. Caminhos metodoldgicos: entre indicios e mergulhos

Na direcdo inversa ao pensamento moderno, nos, participantes do Grupo
Tempos, do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Diversidade da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Juiz de Fora, acreditamos na
possibilidade de renovacédo das concepcdes e praticas educacionais vividas nas
escolas. Por essa razdo, entendemos que ndo basta que nos detenhamos na
denuncia das logicas excludentes que ainda permeiam a educacédo; é fundamental
gue procuremos também o anuncio de perspectivas educacionais que respeitem e
atendam as diferencas. Sendo assim, em 2017, iniciamos a pesquisa Escolas
Inovadoras: usos dos tempos?, cujo objetivo é compreender os usos dos tempos
nos/dos cotidianos de escolas que assumem propostas pedagoégicas inovadoras,
sabendo, no entanto, que existe sempre uma articulacdo intrinseca entre os tempos
e 0S espacos escolares.

Estamos chamando de escolas inovadoras, aquelas que se propdem a
construcdo de uma logica dos usos dos temposespacos diferenciada das escolas
convencionais nos mecanismos curriculares.

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, nos propusemos a realizar dois
movimentos metodolégicos distintos. O primeiro se debrucou no estudo de projetos

politico-pedagégicos (PPPs) de escolas brasileiras consideradas inovadoras,

2 Partes desta pesquisa foram apresentadas na IV SEMANA DA FACED/IX SEMANA DA
EDUCACAOQ/XII SEMINARIO ANUAL DE PESQUISA EM EDUCACAO DO PPGE, realizado da 26 a
28 de setembro de 2017, na UFJF, em Juiz de Fora/MG e no XIX ENDIPE, realizado de 3 a 6 de
setembro de 2018 em Salvador/BA.
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enquanto o segundo se deteve na investigacdo do cotidiano escolar de uma das
escolas cujo PPP estudamos.

Nosso primeiro movimento metodoldgico se iniciou com a selecdo dos PPPs
que comporiam o estudo. Nessa etapa, procuramos tomar contato com escolas
brasileiras consideradas inovadoras, recorrendo a buscas livres na Internet ou
mesmo em livros. Na medida em que iamos conhecendo escolas com propostas
pedagdgicas diferenciadas, procuravamos informac¢des mais amplas a seu respeito,
solicitando a elas — fosse por e-mail, fosse presencialmente — 0 acesso aos seus
PPPs. Aqueles que obtivemos compuseram o corpo de nosso estudo indiciario
inicial. Para aborda-los e investigar os elementos que 0s caracterizam como
inovadores, utilizamos como metodologia o paradigma indiciario de Ginzburg
(2007).

Tal paradigma tem suas raizes em procedimentos metodologicos concebidos
pela arte e a psicanalise. No ambito da arte, Giovanni Morelli (citado por Ginzburg,
2007) prop6s um meétodo de analise para identificacdo das caracteristicas que
determinavam a especificidade do modo de pintar de cada artista. Para ele, tal
método se baseava no estudo dos pormenores presentes nos quadros dos pintores,
na observacdo atenta dos detalhes aparentemente negligenciaveis. No campo da
psicanalise, Sigmund Freud (citado por Ginzburg, 2007) acreditava que o0s
caracteres pelos quais se pode conhecer a personalidade humana ndo estavam
localizados nos aspectos formais de seu comportamento, mas sim nos tracos mais
fugidios e elementares de suas atitudes, os quais forneciam indicios que revelavam
o0 inconsciente. Com base nos métodos de Morelli e Freud, Ginzburg (2007)
elaborou um paradigma no qual o conhecimento € resultado de inferéncias
realizadas a partir de indicios supostamente irrelevantes. Inspirados nesse
paradigma, procuramos nos PPPs das escolas com propostas inovadoras indicios
de ruptura com as concepc¢des e praticas educacionais modernas.

Indiciamos os projetos politico-pedagogicos de quatro escolas inovadoras,
anotando os indicios dos usos que fazem dos tempos: Escola Amorim Lima/SP,
Projeto Ancora/Cotia-SP, Escola Oga Mita/RJ e Escola Internacional SACI/Juiz de
Fora-MG.
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Apos estudarmos os PPPs das escolas, demos inicio a segunda etapa de
nossa pesquisa, que consistiu em um mergulho (ALVES, 2008) no cotidiano de uma
das escolas inovadoras. Para tanto, foi necesséario eleger uma que estivesse ao
nosso alcance, razao pela qual entramos em contato com a Escola Internacional
SACI (SACI), localizada na cidade de Juiz de Fora, Minas Gerais.

O movimento metodoldgico que Alves (2008) denominou de mergulho com
todos os sentidos propde que o pesquisador se lance no cotidiano que deseja
investigar, compreendendo tal cotidiano como tempoespaco de conhecimento
vélido e vital para todos os seres humanos. A exigéncia de sentir o mundo leva o
pesquisador a romper com a postura de isolamento, porquanto requer que ele
reconheca que também vive, produz conhecimentos e se constitui como sujeito, no
mesmo tempoespaco de vida de todas as pessoas: o cotidiano.

Para apreender o cotidiano em sua multiplicidade de nuances, € fundamental
gue o pesquisador ndo se limite a reproduzir as técnicas de observacdo e
classificacdo ja estruturadas no campo da pesquisa educacional. Ora, esclarece
Alves (2008), € justamente porque o cotidiano escolar foge de todas as
possibilidades de padronizacdo, que as pesquisas precisam reinventar
constantemente seus modos de apreensdo do que se passa nos temposespagos
das escolas. Ainda no sentido da reinvencdo, € importante também que o
pesquisador fique atento em relacdo as representacfes que ele mesmo faz dos
sons, cores, toques, odores e sabores que vivencia no cotidiano escolar, porquanto
podem conter juizos de valor que classificam essas mesmas sensacfes como
exageradas, esquisitas, mas, violentas etc. Sentir o mundo que se manifesta nos
temposespacos das escolas requer que se reconheca nas diferencas, legitimas
formas de ser dos diversos sujeitos, formas essas que cabe ao pesquisador
compreender, caso realmente queira entender o que se passa no cotidiano.

O modo de fazer pesquisa que parte do mergulho no cotidiano escolar
demanda uma maneira préopria de tecer a escrita acerca dos aprendizados obtidos,
maneira essa que Alves (2008) denomina de “[...] narrar a vida e literaturizar a
ciéncia” (p. 30). Esse movimento propde que o pesquisador se utilize de um modo
de escrita mais artistico para comunicar os aprendizados que obteve no cotidiano

escolar. Para Alves (2008), é preciso aprender a tecer uma escritura que se
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expresse por meio de multiplas linguagens, como a dos sons, imagens, toques,
cheiros etc. Uma escritura que:

[...] ndo obedeca a linearidade de exposicdo, mas que teca, ao ser feita, uma rede de
multiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte muito além de dar resposta; que
duvide no préprio ato de afirmar, que diga e desdiga, que construa uma outra rede de
comunicagao, que indique, talvez, uma escritafala, uma falaescrita ou uma
falaescritafala (ALVES, 2008a, p. 31, grifos do autor).

As narrativas sobre o cotidiano possibilitam a realizacdo da escrita
mencionada acima, pois trazem aos registros da pesquisa um desenho aproximado
de nossas multiplas experiéncias nos diversos temposespacos da vida. Nao se
trata, diz Alves (2008), de elaborar exaustivas descricdes de cada pormenor do que
acontece no cotidiano escolar, explicando linearmente 0 passo a passo das rotinas.
As narrativas as quais se refere Alves (2008) representam um modo de escrita que
permite entrelagar inventivamente as vivéncias cotidianas, as memorias individuais e
coletivas, os saberes populares, os conhecimentos cientificos, os textos literarios
etc. Elas se aproximam muito do processo por meio do qual, cotidianamente,
produzimos relatos orais, pois, nesses relatos, ao contarmos alguma lembranca de
um momento particular de nossa vida, puxamos outros fios da memoria, suscitando
reminiscéncias distintas daquelas das quais nos recordavamos primeiramente: em
suma, nos relatos orais, produzimos narrativas que conectam diferentes
acontecimentos em uma rede que nada tem de linear.

Sendo assim, o mergulho na escola SACI teve como objetivo compreender
os modos pelos quais os multiplos aspectos de inovacao educacional descritos em
seu PPP se manifestavam nas vivéncias dos diversos sujeitos que organizam o
cotidiano da instituicdo, ou seja, as/os professoras/es, as/os alunas/os,
coordenadoras/es, familiares etc. A partir desse mergulho tecemos narrativas a

respeito das rupturas percebidas nas mencionadas vivéncias.
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3. Indicios de uma pedagogia inovadora nos PPPs

E proprio do pensar certo a disponibilidade ao
risco, a aceitacdo do novo que ndo pode ser
negado ou acolhido s6 porque € novo, assim como
0 critério de recusa ao velho ndo é apenas o
cronolégico. O velho que preserva sua validade ou
que encarna uma tradicAo ou marca uma
presenca no tempo continua novo.

Paulo Freire

Ao estabelecermos os PPPs de escolas consideradas inovadoras como
nossos objetos de estudo, surgiu a necessidade de definirmos mais profundamente
0 que entendemos pelo termo escolas inovadoras, a fim de que ndo venhamos a
reproduzir concep¢des das quais, em Ultima analise, desejamos nos afastar. Nos
discursos produzidos pelo senso comum educacional, nota-se que a concepcédo de
escolas inovadoras se relaciona a ideia de que inovacao significa modernizacao
tecnoldgica. Nessa perspectiva, para que uma escola inove, basta que ela incorpore
novas tecnologias ao processo de ensino-aprendizagem. Sem discordar da potente
contribuicdo que as tecnologias da informacédo podem oferecer a educacéao escolar,
sustentamos que elas, em si mesmas, ndo sao suficientes para produzir inovacoes
pedagodgicas mais profundas. Essas Ultimas dependem de deslocamentos relativos
as concepcdes subjacentes a propria pratica educacional, entre as quais, podemos
citar as concepcdes de sujeito, tempo e conhecimento. Desse ponto de vista, para
gue uma escola seja inovadora, ndo é essencial que ela se apoie no uso de novas
tecnologias, e sim que ela seja capaz de reinventar as concep¢cdes com base nas
guais se estrutura. Para operar tal reinvencdo, a escola pode dialogar com
referenciais tedricos que ndo sdo historicamente novos; alias, esses referenciais
podem ter suas raizes fincadas em periodos distantes da historia. A esse respeito,
basta nos lembrarmos de que séculos antes de Paulo Freire conceber a educacéo
dial6gica, Sécrates ja a praticava nos circulos filoséficos da Grécia Antiga. Como o
gue nos interessa pensar é o deslocamento da categoria tempo, nossa perspectiva
de escolas inovadoras se refere a reinvencao de tal categoria na sistematizacdo das
concepcoes estruturantes da pratica escolar, concepgcdes essas que constam nos
PPPs das escolas. Reafirmamos, por fim, que, para promover a mencionada

reinvencgdo, as escolas inovadoras podem utilizar teorias conhecidas ha muito tempo
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no campo educacional, quais sejam as de Jean Piaget, Lev Vigotski, Maria
Montessori, Paulo Freire e as de muitos outros. Nesse caso, o que ha de novidade
ndo é a teoria de base da escola, e sim 0 modo pelo qual ela se apropria dessa
teoria para realizar inéditos viaveis (FREIRE, 2005).

A Escola Amorim Lima2® apresenta um outro modo de fazer e viver a educagéo
escolar, tendo como principios o respeito e a confianca em cada um dos que
habitam o tempoespaco escolar.

O nome Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim
Lima néo foi o primeiro dessa instituicdo escolar, que nasceu em 1956, com 0 home
de “Escola Isolada da Vila Indiana”, na cidade de S&o Paulo. A escola teve algumas
outras nomeac0Oes, até que, em 1968, por forca de decreto, ganhou esse nome e
prédio de alvenaria, no mesmo endereco em que se encontra até hoje.

Ao trazer a Escola Amorim Lima em sua pesquisa, Barrera (2016) a apresenta
como aquela que permite a pratica compartilhada de saberes. Ao falar do seu
espaco fisico, destaca que:

A EMEF ‘Desembargador Amorim Lima’, de Sdo Paulo, também desenvolveu um
modelo que permite outra configuracdo das salas. Trabalhando com roteiros, os
alunos organizam-se em pequenos grupos em um saldo formado pela quebra de
paredes de antigas salas. A escola mantém um ensino ‘hibrido’, parte realizado sem
salas de aula tradicionais e parte em estudos por roteiro. (BARRERA, 2016, p.96)

Na proposta de educacdo como partiiha de saberes, as/os alunas/os se
organizam em pequenos grupos que se ajudam e que recorrem as/aos
professoras/es que as/os acompanham sempre que sentem essa necessidade. Por
outro lado, professoras/es ndo sdo as/os detentoras/es de conhecimentos a serem

transmitidos as/aos alunas/os, mas parceiras/os na construcao de saberes.

3 Mais informacdes sobre a escola ver os seguintes sites:
https://amorimlima.org.br/institucional/projeto-politico-pedagogico/

http://www.bv .fapesp.br/pt/bolsas/127727/os-desafios-da-implementacao-de-um-projeto-politico-
pedagogico-inovador-o-caso-da-emef-amorim-lima/

https://amorimlima.org.br/
http://escolastransformadoras.com.br/escola/emef-desembargador-amorim-lima/
https://educacao.uol.com.br/album/2015/04/13/conheca-a-escola-amorim-lima-em-sao-paulo.htm
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/08/politica/1465413699 392780.html
http://educacaointegral.org.br/experiencias/proposta-pedagogica-da-emef-amorim-lima/
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Atualmente essa € uma escola que se constitui em um exemplo de que uma
outra educacdo, uma outra escola é possivel. Uma escola sem muros fisicos que a
separe da comunidade, sem salas de aulas pequenas que aprisionam
professoras/es e alunas/os, sem quadros negros e sirenes que delimitam o
tempoespaco de aula.

Trata-se de uma escola sem referenciais? Também néo.

Apenas uma escola que nos mostra ser possivel uma educacao escolar sem
tantas amarras e limitagdes. Em sua historia, viveu problemas comuns a qualquer
escola brasileira: alto indice de evasédo das/dos alunas/os, falta de professoras/es,
violéncia, necessidade urgente de rever e melhorar o indice de aprendizagem e a
convivéncia no espaco escolar. Foi a partir do ano de 1996, que comegou uma serie
de pequenas ac¢bes, mas fundamentais, para que a escola viesse a ser um espaco
melhor de convivéncia, ndo apenas entre profissionais e alunas/os, mas com toda a
comunidade.

Pautada em valores como respeito e confianca, a escola se abriu a mudanca
e, nesse percurso, encontrou-se com o projeto pedagogico da Escola da Ponte e o
vislumbre de que era possivel, sim, uma outra escola, uma outra pedagogia, uma
outra pratica pedagodgica pautada em valores ndao apenas cognitivos, mas
especialmente humanos. Professoras/es tutoras/es, alunas/os tutorandas/os,
roteiros de estudo individual, pesquisas, realizacdo de atividades em grupos,
avaliacdo por meio de portfélios, autoavaliacdo. Nada de divisdo do tempo escolar
em séries anuais, aulas de 50 minutos, bimestres e semestres. Com ajuda da/o
tutora/tutor, cada aluna/o aprende em seu ritmo, em seu tempo, em um espaco
coletivo de construcédo e partilha do conhecimento. Responsabilidade e confianca
S&0 marcas nesse processo educativo. A/Ao professora/professor uma formagcéo
diversificada e multipla, uma pratica compartilhada e solidaria, orientacdo e incentivo
a pesquisa como colaborador na construcao do saber. Uma pedagogia como pratica
da liberdade, sob inspiracdo de Paulo Freire. Uma aprendizagem cooperativa, em
gue autonomia intelectual e moral se completam, encontra sua base epistemoldgica
em Jean Piaget.

Esses sao alguns dos principios que, a partir do momento em que a

comunidade da Escola Amorim Lima assumiu o desafio da mudanca, vém
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fundamentando seu projeto politico-pedagogico, suas préaticas, seu modo de fazer e
viver educacgéo escolar.

O Projeto Ancora (2017) traz indicios de uma organizagdo escolar que se
pergunta sobre sua histéria, seu passado, seu presente e seu futuro, que se
entrelagam na multiplicidade dos tempos. Foi fundado em 1995, por Walter Steurer e
Regina Machado Steurer, como uma organizagdo ndo governamental, de natureza
beneficente, filantropica e cultural, para desenvolver projetos sociais e culturais com
criancas de baixa renda, no contraturno das escolas, por meio de experiéncias
educacionais, culturais, artisticas e esportivas que complementassem 0 ensino
escolar.

O primeiro nome da entidade foi Cidade da Ancora, devido ao desenho de
sua arquitetura, pensada para se assemelhar a de uma cidade, com o propdésito de
ser um espaco de aprendizagem, pratica e multiplicacdo da cidadania
vivenciadas em seu cotidiano.

Frente a necessidade de acompanhar a educacao escolar dos atendidos pelo
projeto, em 2002, seus fundadores comecaram varias iniciativas de aproximacao
com a escola publica. Em 2007, foram organizados alguns encontros denominados
de “Encontros de Educacgao”, para auxiliar a formagao das/dos professoras/es das
escolas publicas e das/os alunas/alunos de pedagogia da regido. Nascia ai a
proposta do entdo projeto social de se tornar uma escola. Dentre as/os
professoras/es que participaram dessa proposta, esta o professor José Pacheco,
fundador da Escola da Ponte, em Portugal.

No ano de 2012, o Projeto inaugurou o ensino fundamental, com uma
inovadora filosofia educacional, inspirada na Escola da Ponte. Em 2017, além de
ofertar educacdo infantil a partir de cinco anos, ensino fundamental | e Il, a
instituicdo passou a oferecer também ensino médio.

A escola oferece oficinas aos alunos, das quais mencionamos algumas: circo,
mosaico, sustentabilidade, culinaria saudavel, esportes, masica, natacdo, danca,
comunicacado, cidadania, artes plasticas, além de grupos de reflexdo e rodas de
conversa. Tudo isso organizado em forma de um cronograma semanal.

A escola € compreendida como um espacgo de vivenciar os conhecimentos e

as multiplas maneiras de entender e estar no mundo, numa relacdo humanizada
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entre aluna/o e professora/professor. E uma instituicdo de ensino que oportuniza o
desenvolvimento da autonomia, de habilidades sociais e criticas. Afetividade,
responsabilidade, respeito, honestidade e solidariedade sao valores que permeiam
as préticas, fundamentam as acdes, direcionam as intervencdes e 0s projetos de
aprendizagem.

Vimos que trés pilares sustentam a pratica no Projeto Ancora. O primeiro s&o
os valores: afetividade, honestidade, respeito, responsabilidade, solidariedade. O
segundo, o que eles denominam de multirreferencialidade teérica, em que os
autores Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Darcy Ribeiro, Steiner, Florestan
Fernandes, Nise da Silveira, Paulo Freire, Morin, Deleuze, Montessori, Rui Barbosa,
Vigotsky, Piaget, Rubem Alves, dentre outros, aparecem nas bases das discussoes.
E também o marco legal constituido pela Constituicdo Federal, pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente, pela Lei de Diretrizes Bases, Lei Organica da Assisténcia
Social e pelos Parametros Curriculares Nacionais (QUEVEDO, 2014).

Ao investigar os documentos da escola na busca por indicios que nos
fizessem compreender os usos dos tempos no cotidiano escolar, uma primeira coisa
nos chamou atencdo: a representacdo grafica da organizacdo da escola. Nessa
representacéao, fica evidente a diferenciacdo que se estabelece entre a escola
Projeto Ancora e uma escola tradicional. Vemos uma tentativa de uma educacéo
gue parte de principios e pilares que invertem a ordem de partida e objetivo a ser
alcancado com a proposta tradicional de ensino; isto €, vemos um percurso
formativo outro que se constitui com os sujeitos no contexto escolar, indicando um
outro olhar para se pensar a didatica e o ensino em movimento recursivo. Um olhar
pelo movimento de se formar professora/professor, aluna/o no contexto da escola,
de tal modo, que esse percurso nao se restrinja ao saber e fazer dentro dos muros
da escola, localizado na perspectiva apenas da temporalidade cronolégica. Aqui, a
temporalidade afeta o ensinoaprendizagem, bem como o ensinoaprendizagem
afeta a construcdo da temporalidade.

Na escola Projeto Ancora, o ponto de partida do processo de formacéo é a
crianca e sua comunidade. A partir do conhecimento de quem sdo esses sujeitos e
onde eles estdo inseridos, sdo construidos projetos, atividades, metodologias que

podemos compreender como o curriculo da escola. Esse néo é estabelecido a priori;
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o curriculo € o ponto de chegada e deve ser capaz de fazer com que as/os alunas/os
desenvolvam habilidades como autonomia, protagonismo e exercicio da cidadania.

Os indicios inovadores dos usos dos tempos presentes na proposta
pedagogica da escola Projeto Ancora encontrados foram: o curriculo ndo é
organizado através de disciplinas, os alunos estudam a partir de um roteiro de
estudo feito junto com a/o tutora/tutor, no qual constam as atividades a serem
realizadas e o que desejam aprender na semana; em cada dia, ha o planejamento
junto com a/o tutora/tutor das atividades a serem desenvolvidas; no final do dia,
as/os alunas/os se encontram com a/o tutora/tutor para discutir o que aprenderam e
compartilhar aquilo que tiveram dificuldade; isso permite autonomia da
aprendizagem pela/o aluna/o e o respeito pelo aprendizado de cada um, de modo
gue o aprendizado acontece sem paredes, no convivio com 0s outros, na troca de
experiéncias e nas formas outras de se experienciar o tempo. Uma escola sem
turmas separadas, como tradicionalmente conhecemos, e onde as campainhas néo
separam o tempo das aulas.

Mesmo que ndo saibamos se ha uma intencionalidade na forma de como
pensar o tempo vivido por essa escola, certo € que pensar uma outra organizacao
do tempo cronoldgico afeta as formas de se pensarem seus caminhos pedagdgicos.
O tempo de aprendizagem é diretamente afetado pelas inovacdes pedagodgicas e
vice-versa.

A Escola Oga Mita (2017), criada em 1978, procura inter-relacionar as
temporalidades crhénos e aidén, adotando como eixo central e transversal o tempo
aion. Oga Mita € nome indigena que significa Casa da Crianc¢a. Hoje, a escola tem
trés unidades de ensino, sendo uma de educacdo infantil, uma de ensino
fundamental e outra de ensino médio. A base tedrica da escola aponta para uma
visdo critica de mundo e de sociedade, utilizando referéncias como Célestin Freinet,
Paulo Freire, Jean Piaget e Lev Vygotski. O simbolo da escola é uma mandala,
composta por espirais internas e por pontas externas irregulares, retratando tanto o
entendimento de que a mudanca € constante em nossas vidas quanto a crenca na
comunhdo entre as diferengcas humanas. A partir do indicio que esse simbolo nos

oferece, sustentamos que a escola se atenta ao tempo fluido da vida, pois a
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mandala expressa “[...] o ontem como parametro, o hoje como chéo e o futuro como
desejo, sempre em marcha, que diz sim a vida” (ESCOLA OGA MITA, 2017).

Na educacao infantil, as turmas sao agrupadas em faixas etérias amplas — 2 a
5 anos —, permitindo que as criancas se aproximem do modo pelo qual a vida
concretamente se organiza, pois a real convivéncia humana ocorre entre sujeitos
com diferentes idades. No referido segmento educacional, sdo enfocadas as
condicbes de tempo que propiciem o desenvolvimento integral das criancas,
levando em consideracao a

[...] valorizacdo da brincadeira, da relagdo corpo a corpo, da literatura, dos
conhecimentos, sempre através de atividades significativas para elas. [...]
Procuramos conhecer as caracteristicas e a histéria de vida de cada crianca,
valorizando a cultura em que esta inserida e ampliando, a partir dai, sua visdo de
mundo, seus conhecimentos e as possibilidades e o acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos. (ESCOLA OGA MITA, 2017)

A escola apresenta uma rotina de atividades cujo objetivo é contribuir para
gue as criangas criem uma organizacao temporal que favoreca o desenvolvimento
da autonomia e da cooperacdo. Primeiramente, é feito um planejamento cooperativo
entre as professoras e as criangas, no qual elas se expressam sobre seus interesses
e organizam a sequéncia de atividades do dia. Em seguida, € hora de organizarem o
ambiente para o lanche coletivo, no qual trocam alimentos e afetos. Ao finalizarem o
lanche, fazem a higiene das méaos e dentes e chegam, por fim, ao tempo das
atividades. A avaliacao de cada dia € registrada no Livro da Vida, um instrumento da
Pedagogia Freinet, que oferece as criancas possibilidades de relatarem suas
experiéncias, expressarem suas memorias, retratarem diferentes formas de perceber
a aula e a vida e ainda apontarem sugestdes de atividades para o dia seguinte.

Em todos os niveis de ensino, existem, de um lado, atividades planejadas
pelos professores para atingir determinados objetivos — como pesquisas, passeios,
entrevistas e jogos —, e, de outro, atividades que as criancas podem escolher
livremente nos diferentes cantos de trabalho — como os de jogos, de brinquedos,
de matematica, de artes, de ciéncias, de livros e de escrita.

Outro indicio apresentado pelo PPP é o trabalho de elaboracéo de projetos, o
gual inclui agueles planejados por grupos especificos de alunos, por turmas inteiras

ou mesmo pela escola toda, culminando na organizacdo de grandes eventos. A
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partir do segundo segmento do ensino fundamental, o trabalho com projetos leva a
negociacbes e remanejamentos dos tempos das disciplinas, a fim de que as
articulacbes entre as areas acontecam, permitindo que o0s alunos participem
ativamente do planejamento, sempre revisitado.

A escola também oferece a modalidade de ensino em horario integral, o qual
envolve, em sua rotina, atividades como almoco, lanche, cochilos, brincadeiras,
excursdes, atividades fisicas e muitas outras propostas, sendo, a0 mesmo tempo,
um ambiente de acolhimento afetivo para os alunos e de aprendizagem por
vivéncias e descobertas.

Apo6s discutirmos os indicios dos usos dos tempos no PPP da Escola Oga
Mita, cremos ser possivel afirmar que ela procura inter-relacionar as temporalidades
crhénos e aidon. Porém, é necessario observar que tal inter-relagdo, embora opere
dentro de limites que sao cronologicos, adota como eixo central e transversal o
tempo aion.

A nosso ver, ainda que a escola procure organizar rotinas com atividades que
se repetem, o pontapé inicial, a cada novo dia de aula, consiste no planejamento
coletivo das acdes. Desse modo, mesmo inserindo os alunos na percepcao de
tempo que é propria da modernidade — a da organizacdo sequencial de atividades,
0 que se privilegia € a construcdo dessa percepcdo a partir da experiéncia das
préprias criancas, fato que torna a aprendizagem social do tempo mais significativa,
pois a preenche com a intensidade da vivéncia. Além disso, em meio ao
planejamento e a realizacdo coletiva das rotinas, existem movimentos paralelos que
dizem respeito aos mdultiplos tempos das criancas, como os da livre escolha dos
cantos de trabalho aos quais irdo se dedicar.

Destacamos também que a utilizacdo de projetos pedagogicos que estipulam
apontamentos lineares, isto é, que demarcam uma previsao das atividades dentro do
circuito antes-durante-depois, tem o objetivo de indicar caminhos a serem
percorridos, e ndo de aprisionar 0s sujeitos em sua execucao rigorosa. Tais projetos
estdo subordinados as intensidades dos tempos vividos e construidos nos
cotidianos intra e extraescolares, porquanto sdo engendrados por todos 0s sujeitos
envolvidos no processo educacional. O uso de instrumentos pedagdgicos como o

Livro da vida contribui para que os projetos sejam cotidianamente revisados, levando
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professoras/es e alunas/os a construirem os caminhos da aprendizagem no decorrer
do préprio caminhar.

Por meio da leitura do PPP da Escola Internacional SACI, constatamos alguns
indicios que demonstram uma organizacao curricular que busca romper com as
l6gicas de tempo, espaco e saberes excludentes, com base nas teorias e
metodologias de Maria Montessori (1965) e Fernando Hernandez (1998), que vamos
detalhar a seguir.

Através da observacdo nas experiéncias e estudos realizados, Montessori
(citada por LILLARD, 2017) desenvolveu um método em que acredita na inovacao
da sala de aula. Seus dois componentes principais sdao o ambiente, composto por
materiais concretos para exercicios educacionais, e as/os professoras/es, que
preparam esse ambiente.

O ambiente é organizado, de forma a suprir as necessidades biologicas e
psicologicas da crianca, mas também contém alguns obstaculos que estimulam o
seu crescimento. Nesse ambiente, encontramos mobilia do tamanho adequado e
materiais de desenvolvimento para uma livre escolha da crianca. Ele possui seis
componentes basicos: liberdade, estrutura e ordem, realidade e natureza, beleza e
atmosfera, materiais montessorianos e desenvolvimento de uma vida em
comunidade.

A/O professora/professor tem o papel de auxilio no desenvolvimento da/o
aluna/o. Conforme Montessori (citada por LILLARD, 2017), o adulto deve reconhecer
gue precisa assumir o segundo lugar, esforcar-se ao maximo para compreender a
crianca, apoia-la e ajuda-la no desenvolvimento de sua vida. A/O
professora/professor deve entender e sentir o seu papel de observadora/observador
sobre suas/seus alunas/os, pois, assim, podera contribuir para o desenvolvimento da
crianca.

Montessori (citada por LILLARD, 2017), em seus exercicios de observacéo,
pode notar que o desenvolvimento infantil acontece em alguns estagios que podem
ser percebidos pela idade cronologica. Conforme Lillard (2017), Montessori
identificou e classificou cinco periodos de crescimento, sendo eles: 0 a 3 anos, que
tem como caracteristica o crescimento inconsciente pela absor¢do; 3 a 6 anos,

momento em que a crianca leva seu conhecimento inconsciente para um nivel
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consciente; 6 a 9 anos, momento em que a crianga consegue construir habilidades
académicas e artisticas essenciais; 9 a 12 anos, momento em que a crianca esta
pronta para se abrir para o conhecimento do préprio universo; e 12 a 18 anos, 0
momento de explorar as areas mais concentradas de interesse.

Fundamentada nesses estagios, Montessori (citada por LILLARD, 2017)
entendeu a riqueza do relacionamento de criangas de diferentes idades em uma
mesma sala, de modo que divide suas turmas, ndo por idade, mas sim pelos
estagios citados acima. A partir dessa logica, as escolas montessorianas intitulam
suas turmas de agrupadas e as dividem da seguinte maneira: 0 a 3 anos, Agrupada
I; 3 a6 anos, Agrupada Il; 6 a 9 anos, Agrupada lll; 9 a 12 anos, Agrupada IV; e 12 a
18 anos, Agrupada V. Pode-se perceber que turmas agrupadas sdo uma
organizacdo das/os alunas/os, na qual se privilegia a diversidade, respeita-se a
individualidade e se dialoga com as diferencas, além de proporcionar um ambiente
social e apresentar propositos similares com a teoria de Desenvolvimento Proximal
de Vygotsky.

No tangente a teoria de Hernandez (1998), foi utilizada a proposta de Projetos
de Trabalho. A concepcao dessa modalidade de organizacdo curricular e didatica
surgiu, segundo o autor, do desejo do professorado da Escola Pompeu
Fabra/Barcelona - Espanha em proporcionar a suas/seus alunas/os uma educacao
globalizada. Este termo se refere a uma forma de tratar o conhecimento, “[...]
centrando-se na forma de relacionar os diferentes saberes, em vez de preocupar-se
em como levar adiante sua acumulacdo” (HERNANDEZ, 1998, p. 47).

De acordo com essa concepcao, Hernandez (1998) elaborou os Projetos de
Trabalho, um meio de colocar em pratica essa educacédo globalizada, ao privilegiar
o tratamento da informacéo e a relacdo entre os diferentes contelddos em meio de
problemas. O Projeto de Trabalho € um tema a ser decidido pela turma, com
diferentes niveis de mediacdo da/o professora/professor, de acordo com a faixa
etaria da classe, sobre o qual eles fardo, primeiramente, pesquisas em diversas
fontes e, depois, organizacéo, sintese e apresentacéo de informacdes. E necessario
partir do conhecimento prévio da turma e ter um horizonte do que se quer e como se
pode aprender. O tempo para o0 desenvolvimento de cada projeto € singular;

depende do préprio tema escolhido e do interesse e desenvolvimento da turma.
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Ainda por partir de uma proposta de construgdo de conhecimento relacional e em
espiral, pode-se trabalhar um mesmo tema em turmas de diferentes niveis de
desenvolvimento.

O uso dos tempos permite, nessa escola, a crianga se entregar as atividades
que esté realizando dentro do seu préprio ritmo, ficando livre para escolher com que
material deseja trabalhar e no tempo necessario a si mesma.

Ja4 a organizacdo espacial busca uma quebra na légica impositiva da
disciplinarizacdo dos corpos. A sala é organizada com mesas para grupos e espaco
amplo, possibilitando que as criancas trabalhem no chdo. O espaco de
aprendizagem néo se restringe a sala de aula, mas se estende por todo o ambiente
fisico da escola.

Os referenciais tedricos que a escola adota dispensam o livro didatico, pois
conduzem o planejamento curricular a partir das curiosidades das/os alunas/os.
Dessa forma, a construcdo dos saberes nao ocorre segundo a fragmentacéo

disciplinar, mas sim de acordo com o interesse individual ou de pequenos grupos.

4. Narrativas do mergulho no cotidiano na Escola Internacional SACI
Nosso mergulho no cotidiano da Escola Internacional SACI foi

desenvolvido, neste projeto, no periodo de 2017 a 2018, em diferentes turmas.
Trazemos aqui as narrativas de duas turmas: Agrupadas Il (bolsistas Camila -
PIBIC/CNPg/UFJF e Ana Beatriz - BIC/UFJF) e lll (Professora Luciana).

A sala da Agrupada Il € composta por estantes, mesas, cadeiras, pia e cama
a altura das criancas, permitindo facil mobilidade. Os materiais montessorianos séo
divididos em cinco cantinhos: vida préatica, sensorial, matematica, linguagem e
educacdo cosmica. Conforme explicitado no item anterior, a crianca possui a
liberdade de escolha sobre como deseja trabalhar: se trabalhara com o material
sobre alguma mesa ou sobre um tapete no chao; se desenvolvera esse trabalho
dentro do ambiente da sala ou em alguma area externa; se deseja trabalhar sozinha,
em duplas ou grupos; e o tempo em que ira trabalhar.

Durante o mergulho nessa Agrupada, acompanhamos o Projeto
“Conhecendo o Corpo Humano”. Seguindo a linha de orientacdo teorica dos Projetos

de Trabalho, as criancas tinham contato com diversas fontes de informag&o e meios
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de trata-las, pois, além de atividades propostas pela professora e auxiliares em
classe, a turma contava com atlas infantis sobre o corpo humano para livre consulta
em sala de aula, dialogos com pais, parentes e profissionais da comunidade
convidados para visitas e conversas.

O projeto comecou por conta do espago compartilhado entre as turmas da
manha e da tarde. A turma que utiliza a sala no turno da manha estava trabalhando
com o Projeto do Corpo Humano, e os trabalhos que eles expunham em sala
despertaram a curiosidade da turma que observamos. Na perspectiva do
conhecimento e espaco reticulares e disciplinares, a postura pedagoégica da
professora seria a de excluir aguele material da possibilidade de estudo da turma,
sob a justificativa de que néo constava no curriculo e, portanto, ndo faria sentido
estudar o tema. Como a professora adota outro paradigma de conhecimento e
tempoespago, foi estabelecido um dialogo com esse interesse manifestado pelas/os
alunas/os, que culminou na elaboracéo do Projeto “Conhecendo o Corpo Humano”.

Durante o desenvolvimento, as préprias criancas levaram para a sala
materiais de pesquisa sobre a tematica. Foi através da consulta a um dos atlas
infantis que Jasmim# com cinco anos na ocasido, pode expor e sanar uma
curiosidade sua sobre a diferenca entre o corpo de meninas e meninos. Durante o
horéario de trabalho com os materiais de sala de aula, Jasmim chegou perto de uma
de nés para mostrar o atlas. Ela abriu o livro em uma pagina em que havia um
esquema desenhado de um corpo masculino e disse: “Olha, tia Amanda, vocé me
ajuda a ler as partes do corpo?”. Recebendo uma resposta positiva, ela mostrou que
ja sabia algumas partes indicadas, como a cabeca, os ombros e 0s bracos. Foi
entdo que apontou o pénis do desenho e perguntou: “E esse, tia?”. Essa parecia ser
a pergunta auténtica que a menina intencionava fazer desde que pegara o atlas. Foi
respondida sobre a diferenca entre os corpos de meninas e meninos, que enquanto
meninas tinham vagina, os meninos tinham pénis, e esse era o0 home da parte do
corpo que ela perguntava. Saciada sua curiosidade, Jasmim disse um arrastado

“aaaah, ta!” e logo foi guardar o livro para se ocupar de outras atividades.

* Para preservar a identidade das criancas envolvidas na pesquisa, utilizamos pseuddnimos de

nomes de flores para aguelas citadas no trabalho.
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Como ja explicado anteriormente, uma sala montessoriana € um espaco que
possui diversos materiais e possibilita uma grande variedade de atividades em que
as/os alunas/os decidem trabalhar no momento.

Em um dia, observamos atentamente a aluna Margarida, que estava
trabalhando com o “lavar as maos”. Esse material consiste em um movel da altura
da crianca, bacia, jarra, sabonete, saboneteira, balde pequeno, toalha de limpar
mesa e toalha de lavabo. Os movimentos realizados nesse material eram os de
encher a jarra de agua, despejar agua na bacia, ensaboar as maos, enxaguar as
maos com a agua da bacia, secar as maos na toalha, jogar a agua da bacia no balde
e, depois, despejar essa agua em uma area externa. Podemos pensar que essa
acao pode ser feita em um periodo curto, pois, se 0 objetivo € lavar as maos, a
crianga conseguira realiza-lo.

Notamos que Margarida estava muito concentrada no material e, por um
longo periodo de tempo, foi repetindo o movimento de ensaboar as méos e
enxaguar. Reparamos que ela ja estava ha mais de trinta minutos no material e,
ainda assim, estava desenvolvendo 0s mesmos movimentos. Mesmo com a
interrupcdo de alguns colegas que iam perguntar algo para ela, Margarida respondia
e logo retornava concentrada a sua atividade. No momento em que ela encerrou seu
trabalho, pudemos perceber que o tempo que ela destinou foi de uma hora. Se
refletirmos sobre essa situacdo, reconhecemos que a aluna estava imersa naquilo
gue estava fazendo, de forma que o desempenhou em um tempo que julgou ser
necessario para que suas maos estivessem realmente limpas.

Em outra observacéo, era uma sexta-feira. Primeiro dia de nosso mergulho no
cotidiano escolar. Ao chegar as oito horas, pegamos o cracha de Pesquisadora
UFJF na Secretaria e fomos para a sala da Agrupada Ill, como combinado.

Num determinado momento, falamos com a filha da diretora pedagogica da
escola: “Eu fui professora da sua mae”. Ela respondeu com olhos arregalados:
“‘Nossa, vocé deve ser muito velha!” As outras criancas comecaram a discutir a idade
dos pais e dos avés. Percebemos que todos registravam nos seus cadernos a
arvore da vida, sendo que o nivel de complexidade exigido do registro era

diferenciado, conforme a faixa etaria da/o aluna/o.
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Conforme terminavam, organizavam-se para trabalhar, como dizem, em
duplas ou trios, em atividades de matematica, linguagem e educacao coésmica.

Essa turma era composta por criangas que estavam em anos escolares
diferentes: 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental I, mas ocupando o mesmo
tempoespago.

As duas professoras, numa docéncia compartilihada, eram orientadoras do
processo ensinoaprendizagem. A constru¢ao do conhecimento ocorria a partir das
experiéncias orientadas, algumas propostas pelos adultos, outras pelas criancas, ou
também por meio de materiais disponiveis no ambiente.

Numa classe montessoriana, a crianca é a protagonista de seu processo de
aprendizagem, e isso exige enxergar as diferencas como potencialidades; o que é
diferente em cada um € visto como o que ha de melhor para ser desenvolvido e
compartilhado com o grupo. Observar as diferencas e peculiaridades das criancas
para oportunizar a sua valorizagdo e troca de experiéncias é a tarefa da/o docente
no Agrupamento.

Maria Montessori (1965) afirmava que a observacao é tarefa fundamental no
cotidiano do trabalho docente. O olhar refinado da/o professora/professor para com
o trabalho das/os alunas/os possibilita os questionamentos dos caminhos até ali
percorridos, podendo redireciona-los a todo momento.

As professoras respeitavam o ritmo de cada crianca, compreendendo-as em
seu universo particular e Unico, mas sem perder de vista 0o pertencimento de cada
uma no grupo social. A rotina ndo era marcada com dia e hora para inicio e término
de cada atividade, acontecia em momentos. Nao havia um dia e hora marcados para
a matematica, ou para a linguagem, ou para a educacdo cosmica. Essas areas
coexistiam e eram trabalhadas dentro daquilo que as criancas buscavam ou
mostravam necessidade.

Cabia as professoras observar e ajudar. E essa ajuda estava na maneira
como 0s materiais eram dispostos em sala, no convite para o trabalho com as
professoras ou mesmo com outra crianca. A conducédo dos trabalhos e as atitudes
das professoras eram claras e coerentes, para fazer com que a relagédo cronoldgica

do relogio acontecesse de forma harmoniosa com o tempo de criacao.
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O projeto pedagoégico desenvolvido nesse ano, com essa turma, foi sobre os
“continentes”. As/os alunas/os escolheram paises de diferentes continentes para
apresentar a turma, usando diferentes recursos: confeccdo de livros nos quais
apresentavam dados populacionais, climaticos, vegetacao, alimentacdo, vestuario;
videos; traziam para a apresentacao objetos dos paises que tinham ou conseguiam,
além de fotos.

No final do projeto, as/os alunas/os apresentaram uma peca teatral baseada
na obra Armando e as diferencas, de Mdonica Guttmann (2008), que se relacionava
ao tema do projeto desenvolvido, aos pais e responsaveis numa culminancia que
envolveu ainda comidas e bebidas tipicas dos diferentes paises, organizada pelas
criangas junto aos familiares.

Podemos considerar que a Escola Internacional Saci, que tem sua proposta
pedagogica tedrico-metodoldégica baseada em Montessori, intrincada ao trabalho
com Pedagogia de Projetos, vem equacionando diferentemente o tempo escolar,
estabelecendo uma relacdo harmoniosa entre a cronologia do relégio e a criagcao.
Pratica-se a pedagogia de outro tempo (SKLIAR, 2002), alunas/os utilizam o
tempo ndo como marcador matematizado das aprendizagens, mas em toda a sua
extensdo para criar conhecimentovida. As diferencas de todos e todas comungam

numa convivéncia amorosa, consideradas potencialidades para as aprendizagens.

5. Usos dos temposespacos em movimentos inovadores

No decorrer de nossas pesquisas, temos problematizado os mecanismos de
exclusao construidos/vividos pelas/nas escolas, situando entre tais mecanismos o
tempo em sua acepcdo moderna. No intuito de anunciar possibilidades de usos dos
temposespacos, que contribuam para a comunhdo das diferentes temporalidades
humanas, vimos pesquisando o0s Projetos Politico-Pedagdgicos de escolas
brasileiras consideradas inovadoras e mergulhamos no cotidiano escolar de uma
delas...

Comumente, quando nos propomos a conhecer escolas consideradas
inovadoras, criamos expectativas de que iremos encontrar coisas nunca antes
vistas, ou praticas que fogem completamente a uma logica possivel em qualquer

outra escola. Os indicios em diversos documentos das escolas nos mostram que
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sua pratica pedagogica ndo somente busca uma ruptura com o ensino tradicional,
mas traz um aprendizado constante de sua prépria pratica.

Os projetos das escolas nos mostram indicios que nos parecem perguntar
sobre seu contexto micro e sobre as condi¢fes que a situam num contexto macro da
histéria. Caminhos de afetamentos de tempos chrénos e aion, que se interpenetram
no entrecruzamento dos usos dos tempos e 0s tempos em usos que inclinam a
escola a se voltar a autocritica e a pilares de valores que possam emergir como um
curriculo vivido, que encoraja 0s proprios sujeitos a se transformarem e a
promoverem uma educag¢ao mais pertinente ao mundo atual, ao mesmo tempo em

que traz mais esperanca a este mesmo mundo.
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