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Resumo

Este artigo discute a importancia de continuar incluindo de maneira critica o trabalho de
Paulo Freire nos programas de formacéo de professores. Apresentamos e discutimos
dez “razdes” elaboradas pelos estudantes inseridos no processo de reflexdo sobre a
utilidade e a adequacéo de se estudar Pedagogia do oprimido e outros textos de Paulo
Freire em programas de graduacdo e poés-graduacdo nos Estados Unidos. O artigo
apresenta cada uma das razoes, utilizando as reflexdes dos alunos, a partir das quais
discorre, no contexto racional explicito/implicito das sugestdes dos alunos, sobre as
contribui¢cdes para a democratizacdo da educacado. Concluimos, diferenciando a nocao
freiriana de “Esperanca” das “Narrativas de Redenc¢do” de outras abordagens
pedagdgicas.
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Abstract

This article addresses the question of the relevance of teaching the work of Paulo Freire
in teacher education programs in the 21%century. We present and discuss ten “reasons”
elaborated by students as they engaged in the process of reflecting about the
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usefulness and appropriateness of studying Pedagogy of the Oppressed and other texts
by Paulo Freire in undergraduates and graduates programs in USA. The article
introduces each of the reasons using the students’ words and then elaborate on the
explicit/implicit rationale framed in the students’ suggestions in terms of contributing to
the democratization of schooling. We conclude by differentiating the Freirean notion of
“Hope” from the “Narratives of Redemption” of other pedagogical approaches.
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Educacéo sem redencdao: Introducao

N&o é preciso dizer que poucos académicos e pensadores4 sao tdo identificados
com a necessidade de consolidar a democratizacdo de nossas sociedades, para
avancar na democratizacdo da educacdo, do que o falecido intelectual, ativista e
professor brasileiro Paulo Freire. Uma década apds a sua morte, todos os seus livros
continuam sendo editados (em mais de 60 linguas), e alguns estédo entre os titulos mais
vendidos entre educadores. Uma simples pesquisa na Internet encontra 1.800.000
paginas com referéncias a Freire (uma quantidade significativamente maior do que
muitos outros autores no campo da educacéo, salvo talvez John Dewey). Seu nome foi
usado para identificar escolas publicas e privadas, centros de pesquisa, ONGs e preé-
escolas, em mais de 45 paises (SCHUGURENSKY, 2011).

Embora ndo haja davidas sobre o impacto do pensamento de Freire em relacéo
a projetos de democratizagdo da educacgao, parece que o “valor pedagdgico” de seu
legado, no sentido da relevancia de estudar a obra freiriana em programas de formacéao
docente e pés-graduacdao em educacao, ndo é aceito de forma consensual. Celebrado
e atacado com igual fervor pela direita e pela esquerda®, por religiosos, seculares,
intelectuais, marxistas, feministas, pds-modernos e académicos criticos, Freire foi
citado e deturpado inimeras vezes. Ainda assim, suas ideias detém um apelo impar:
aquele que garante que, em algum lugar, neste momento, um educador, em uma sala

de aula, na escola de educacgédo infantil ou em um auditério de uma universidade, dir4

4Neste texto os termos “pesquisadores”, “educadores” e “professores” fazem referéncia tanto a
mulheres como a homens desempenhando essas funcdes.

SEm uma entrevista a Moacir Gadotti, Paulo Freire recordou a recepcdo de Pedagogia do oprimido:
“Alguns marxistas — e também nao marxistas — que pensaram em termos puramente mecanicistas, me
criticaram nos anos 1970 de ser, na pior das hipéteses, um idealista kantiano, no melhor dos casos, um
neo-hegeliano, por causa das minhas propostas de conscientizacdo que desafiaram a ideia de que a
superestrutura condiciona a consciéncia” (Gadotti, 1992, p. 25).
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com orgulho que estd implementando um projeto freiriano, inspirado na leitura de
Pedagogia do oprimido (0 mais conhecido trabalho de Freire).

Desde a sua publicacdo, Pedagogia do oprimido (PO) gerou um debate
vigoroso, ndo apenas sobre o conteudo e orientacdo do trabalho de Freire, mas
também sobre como entender suas ideias®. Joe Kincheloe (2005), entre outros autores
(GLASS, 2001; MCCOWAN, 2006), argumenta que sempre houve esforcos de
domesticacéo, envolvendo o uso da PO; um processo que se expressa em modelos
conflituosos para “ler” Freire, com o objetivo de atingir metas em extremos opostos das
ideias curriculares em disputa.

De um lado, alguns professores tentam despolitizar seu trabalho, de maneira que o
transformam em um simples amalgama de projetos de aula dirigidos aos alunos. Na
outra ponta, alguns professores enfatizam as dimensdes politicas, mas ignoram o
trabalho rigorosamente pedagdgico que ele propbs. Esses ultimos esfor¢cos resultaram
em um ativismo social desprovido de sofisticacdo analitica e tedrica. O trabalho
académico que cultiva o intelecto e demanda andlise sofisticada € considerado
irrelevante nessas articulacbes anti-intelectuais das ideias de Freire. Com essas
guestdes em mente, a luta pela implementagcédo de uma pedagogia critica freiriana nao
deveria procurar nenhuma forma de “pureza” nas intengdes freirianas. De fato, Freire
insistiu que o criticassem e melhorassem suas ideias. Cumprir ou ficar a altura de
muitos de seus principios pedagdgicos sem santifica-lo ou canoniza-lo e a seu trabalho
€ uma corda bamba conceitual.

(http://www.freireproject.org/content/critical-pedagogy-tv)

O que torna a obra de Freire tao relevante? O que pode explicar tal persisténcia,
influéncia e, acima de tudo, as tentativas de domesticacdo? Por que seu trabalho
continua a influenciar, ndo apenas os esforcos daqueles que trabalham com
populacbes marginalizadas, mas também daqueles que trabalham nos centros de
pesquisa? Talvez, a resposta mais simples seja que ainda estamos discutindo suas
ideias, porque elas foram produzidas por um homem talentoso e Unico, que pertenceu
a um grupo especial de intelectuais, cujas palavras e acdes conferem sentido e
sugerem direcOes para uma sociedade. Estamos certos de que Freire foi um educador

e pensador talentoso e, sem duvida, um dos melhores modelos de intelectual

6g importante refletir sobre a “controvérsia em torno de Freire. Quantos autores podem gerar esse tipo de
debate e questdes: Ele era um marxista? Humanista? Conservador? Freire era o autor de um método, uma
metodologia, uma teoria, uma pedagogia, uma filosofia, um programa ou um sistema? Quando
perguntado sobre quais denominagdes o faziam se sentir mais confortavel, ele respondia, ‘Nenhuma delas.
N&o inventei um método, ou uma teoria, ou um programa, ou um sistema, ou uma pedagogia, ou uma

filosofia. Sdo as pessoas que pdem nome nas coisas” (TORRES, 1997, p. 2).
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comprometido (FISCHMAN; MCLAREN, 2005) que alguém possa encontrar, mas isso
ainda n&o explica que caracteristicas conferem a “singularidade” de sua obra’.

Neste texto, apresentaremos e discutiremos dez “razbes”, propostas por
estudantes que aceitaram o desafio de compartilhar um processo de reflexdo sobre a
utilidade e a adequacao de estudar Pedagogia do oprimido e outros textos de Paulo
Freire, num curso de graduacdo e pos-graduacdo nos Estados Unidos8. A seguir,
indicamos varias razdes propostas pelos alunos a partir das respostas a questao: Por
gue vocé acha que a Pedagogia do oprimido (PO) de Freire esta durando tanto tempo
e gerando tantos debates? Apresentaremos cada uma das razdes, usando as palavras
de estudantes; a partir disso, faremos sugestdes com o objetivo de responder a
pergunta sobre a relevancia de ainda estudar Paulo Freire em cursos de formacao

docente.

Grandes problemas precisam de... ideias grandes

Estamos sempre lendo livros e artigos cheios de grandes palavras, ou sobre grandes
problemas, mas em Pedagogia do oprimido, Freire apresenta uma IDEIA muito, muito,
muito grande.
(Claudia, 26 anos, mexicano-americana, terminando seu mestrado em Fundamentos
Educacionais)

A nocgao de que PO é importante porque contém “ideias grandes”, no sentido de
ideias de grande porte sobre professores, alunos, escolas, comunidades e sociedades
era trazida com frequéncia pelos participantes dos seminarios, porque, eles
argumentavam, Freire os desafiava: “A educagéao funciona tanto como um instrumento
usado para facilitar a integracdo das gerac¢des... quanto como ‘pratica da liberdade’™
(FREIRE, 1993, p. 15). O nervo epistemolégico ambicioso de PO - seu
comprometimento macico em compreender e explicar tudo que se relaciona com a

educacédo — apela de forma sedutora, tanto para o otimista, quanto para o pessimista,

"Holst (2006, p. 265) observou: “Quando ndo compreendemos o desenvolvimento de uma pedagogia
como a de Freire como um processo coletivo, situado sécio-historicamente, ndo conseguimos ver um
processo multifacetado em curso e apenas estimulamos o mito desnecessario e distorcido que se
desenvolveu em torno de Freire”.

8Mais de 200 alunos participaram de um seminario de graduacdo Repensando Paulo Freire e a politica
de educacdo: combinando a linguagem da critica com a linguagem da possibilidade, entre 2002-2010, na
Faculdade de Educacdo Mary Lou Fulton, Universidade do Estado do Arizona, e, embora fosse uma
disciplina eletiva, foi um dos cursos mais populares de todos os que lecionei.
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convocando e designando aqueles que estdo dentro e fora da sala de aula para, ao
mesmo tempo, criticar e reinventar modelos, praticas, instituicdes, experiéncias e
sonhos. No universo pedagdgico freiriano, as ideias ndo sdo meramente uma ajuda;
elas produzem um sentido de controle e empoderamento, qualidades que, infelizmente,
faltam nas escolas e universidades contemporaneas.

Como educadores, acreditamos que o sentido de empoderamento esta
associado a ideia bastante debatida da conscientizacdo em Freire. Se geracfes de
professores e educadores inteligentes estavam dispostos a se comprometer com o
projeto de PO, ndo era apenas porque estavam decepcionados em meio a uma
confusdo ideoldgica, promovida por um conto sedutor de mudanca educacional e
redencdo. Ao contrério, € por esses educadores se identificaram com a mensagem da
PO e aceitaram sua a conviccdo de mensagem ética fundamental, de que o destino de
nosso mundo esta amarrado a condicdo dos membros mais pobres e oprimidos da

sociedade. Essa é uma “ideia grande” que ainda fala aos educadores.

Mesmo que vocé nao entenda todas as palavras... vocé compreende o todo

Vocé compreende Freire... mesmo quando vocé nao entende todas as palavras no
livro. Ler Freire me faz sentir algo sobre o poder de ensinar.
(Rosa, 37 anos, aluna mexicana de doutorado)

O empoderamento e o sentido de capacidade de intervir e transformar
identificados anteriormente e tomados aqui pelas palavras de Rosa parecem estar
associados ao fato de que, embora PO tenha sido escrito numa linguagem complexa —
densa, com referéncias académicas e politicas (dificil até mesmo para especialistas) —
professores e educadores que leem Freire sentem, com frequéncia, que entendem as
ideias principais, e que essas ideias podem ser colocadas diretamente em pratica®. PO

sempre foi percebido como um texto heterodoxo e hibrido0. Além disso, num claro

9 Nesse sentido, ha o risco de se reduzir as complexas ideias de Freire sobre praxis a kits de
ferramentas metodoldgicas, transformando os objetivos politicos de justica social em instrumentos
brutos, tornando teorias densas e multifacetadas em slogans de “dominio da economia politica de
educacao”.

10 o carater hibrido era também uma fonte de frequentes criticas. Como Daniel Schugurensky (1998, p.
23) argumentou numa revisdo sobre as contribuicdes de Freire: “Nos escritos de Freire, encontramos,
por exemplo, elementos da maiéutica socratica, do existecialismo filoséfico, da fenomenologia, do
hegelianismo, do marxismo, da educacéo progressista e da teologia da libertacdo. Junto com Marx e a
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desafio aos modelos pedagdgicos positivistas ortodoxos (incluindo varios modelos
marxistas e dos chamados modelos criticos e populares), as ideias pedagdgicas e
politicas de Freire resistem a reducdo a modelos e métodos facilmente aplicaveis em
gualquer contexto. Como Adriana Puiggros (1999, p. 123) observou, “os assuntos da
pedagogia freiriana ndo estao reduzidos a uma existéncia essencialista ou a categorias
imutaveis — eles sdo assuntos complexos, determinados por mdultiplos fatores e que
tém diversas linguagens e historias”.

Freire (1979, p. 74-75) usou uma linguagem teoricamente complexa e
poeticamente engajada e apresentou-a de alguma forma, paradoxalmente, em termos
simples. Ser conceitualmente “simples”, ele argumentava, ndo implica em abandonar a
consisténcia no uso de categorias tedricas, mas resulta na rejeicdo de posicées
binarias.

Em dltima instancia, tenho que dizer que tanto a minha posigcdo como cristdo quanto

minha aproximagdo com Marx ndo estdo no nivel intelectual, mas num nivel concreto.

Nao me aproximei dos oprimidos por causa de Marx; fui até ele por causa dos

oprimidos. Meu encontro com o0s oprimidos levaram-me a procurar Marx, e ndo ao
contrério.

Ele argumentava que a linguagem através da qual alguém apresenta demandas
e reivindicacdes, ou propde a mudanca ou a continuidade das estruturas sociais, € um
vocabulario que sempre tem multiplas possibilidades de interpretacdo. Contudo, ao
invés de lamentar a multiplicidade de leituras que seu trabalho provoca, os textos
freirianos dialogam bem com a heterodoxia e com a apropriacédo da obra pelos leitores.
De alguma maneira, as concepcdes de Freire sobre a comunicacdo nao estavam
limitadas a sua escrita ou até mesmo a ter sido lido, mas abrangia o reconhecimento de
sua influéncia: “No fundo, isto deve ser o verdadeiro sonho de todo autor — ser lido,
discutido, criticado, melhorado e reinventado por seus/suas leitores(as)” (FREIRE,
1998, p. 31).

Biblia, estdo Sartre e Husserl, Mounier e Buber, Fanon e Memmi, Mao e Guevara, Althusser e Fromm,
Hegel e Unamuno, Kosik e Furter, Chardin e Maritain, Marcuse e Cabral. Ainda que Freire tenha sido
influenciado por esses e outros autores, seu mérito esta em combinar essas ideias em uma formulagéo
original”..
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Precisamos de conhecimento técnico... mas também precisamos de poesia e
palavras delicadas

Freire era um académico, um professor, mas era também um artista, ou talvez um
artesdo... como minha avo, que, enquanto juntava os retalhos nas colchas, contava
historias que interpretavam o mundo, usando de forma seletiva (e essa é a palavra-
chave) qualquer coisa que estivesse disponivel. Freire costurava com ideias. (Brian, 35
anos afro-americano e futuro psicélogo escolar).

A imagem de Brian de uma colcha de retalhos reflete o “hibridismo” discutido
regularmente pelos alunos ao longo dos anos. Nesse caso, o carater hibrido do projeto
de PO relaciona-se com o modelo intelectual desenvolvido por Freire, que desloca (por
osmose) velhos sonhos modernizadores utdpicos, tanto os ortodoxamente marxistas
como os cristaos, sobre o potencial da educacédo formal. A linguagem marxista e crista,
ou a linguagem enraizada em categorias marxistas e cristds, dao coeréncia e forma
implicita ao projeto da PO, fornecendo uma estrutura profunda e emocional de muitas
das ideias de mudanca educativa que existem no livro. PO é mais uma vertente dentro
da tradicao das narrativas sobre a fungéo progressista e redentora das escolas.

O hibridismo da imagem da colcha de retalhos, observado por Brian, também
aponta para o fato de que, como outras narrativas classicas na educacdo, PO, ao
mesmo tempo, fomenta e antagoniza com uma concepcdo otimista, racionalista da
sociedade moderna e de suas possibilidades de produzir uma estrutura social mais
justa e democratica.

A utopia freiriana — a afirmacédo de que uma boa educacdo deveria ser um
exercicio de liberdade através da praxis dos oprimidos, na qual educadores seriam
atores-chave no processo de transformacao educacional — pode parecer dificil de
acreditar para aqueles que estdo sempre denunciando a crise da educacgéo e o estado
deteriorado das escolas e professores. No entanto, essa ideia utOpica ainda gera mais
entusiasmo entre educadores e ativistas do que qualquer outro discurso pedagdgico. A
utopia pedagodgica de Paulo Freire continua em sintonia com os educadores e a PO
parece possivel, realizavel e real — porque os educadores e ativistas percebem de que

maneira a teoria informa a pratica e vice-versa.
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Vocé pode sentir-se isolado... mas nao esta sozinho

PO é como uma insignia, uma bandeira, algo que me ajuda a estabelecer uma conexao
com outras pessoas, ndao importa de onde vocé vem, a sua raga, etnicidade, classe,
orientacdo sexual, nem se vocé gosta de kimchill ou tacos!?; se vocé vé alguém lendo
Freire, vocé sabe que vocés pertencem ao mesmo grupo, vocés estdo do mesmo lado.
(Kim, 27 anos é coreano e estuda educacao infantil).

A descricdo de Kim sobre a influéncia de PO nos permite apontar outras duas
caracteristicas que destacam e distinguem a relevancia das ideias freirianas. Primeiro,
ler e discutir PO tém funcionado como uma espécie de “insignia” simbdlica, algo que
indica o desejo dos educadores de engajar-se nas ideias de movimento amplo da
‘educacao popular/pedagogia critica”. Como um movimento de base (especialmente na
América Latina), o movimento de educacdo popular/pedagogia critica esta identificado
com Freire, mas essa forte identificacdo ndo impediu que a evolucdo de uma miriade
de variacBes se desenvolvesse em dialogo com educadores, trabalhadores sociais,
pesquisadores e académicos. A educacéao freiriana/popular foi implementada em todos
os tipos de grupos (criancas, idosos, mulheres, migrantes, indigenas, encarcerados) e
locais (rural, urbano, pobre, escolas, universidades, prisdes, hospitais etc.). Logo,
fomentou um enorme repertério de estilos, praticas e estratégias. No entanto, mantém
uma orientacao pedagdgica diretiva, ndo autoritaria, com o objetivo de conscientizagao
como uma pré-condicao para a libertacao.

Ao longo do tempo, a educacéo popular foi adotada e incorporada as iniciativas
do Estado, a politicas publicas (especialmente nas areas de educacdo de adultos) e
incontaveis préticas educativas em espacos sindicais, entre popula¢des indigenas, em
ONGs, organizagBes comunitarias, grupos feministas, universidades e escolas. Os
exemplos de experiéncia pedagdgica do Movimento Sem Terra (Brasil), a iniciativa de
educacdo popular dos Zapatistas em Chiapas (México), a escola cidada em Porto

Alegre (Brasil), a Universidad Popular de las Madres de la Plaza de Mayo (Argentina) e

11 Kimchi é um prato coreano feito com legumes e molho apimentado (N.T.)
12 prato da culinaria mexicana, uma tortilha feita & base de milho e recheada com algum tipo de carne, alface
e tomate. (N.T.)
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a Universidad Indigena Tupak Katari (Bolivia) sdo todos bons exemplos de pedagogias
populares criticas inspiradas em Freirel3,

Em segundo lugar, PO enquanto “insignia” simbdlica € também identificada como
uma ferramenta intelectual para desenvolver “pedagogias de resisténcia”. No entanto, a
nocao de resisténcia neste caso vai além do ato de recusa em obedecer as regras da
sala de aula, porque, como Freire (1999, p. 74) escreveu,

E preciso, entdo, termos uma espécie de resisténcia que nos mantenha vivos. Também é
necessario que saibamos como resistir para continuar vivo, que a nossa compreensao do
futuro ndo seja estatica, mas dindmica, e que estejamos convencidos de que a nossa
vocagdo para a grandeza e ndo para a mediocridade € uma expressdo essencial do
processo de humanizagao no qual estamos inseridos.

A teoria encontra a realidade... quando vocé sente o poder das ideias

N&o consigo explicar exatamente o0 que senti a0 me deparar com uma situacdo
educacional real num contexto como a india, ensinando numa colénia com mulheres...
onde os ideais teéricos encontravam a realidade, e eu poderia ser o que eu sabia que
queria ser. Talvez eu nao esteja me explicando direito, sé sei que aquilo foi, na minha
carreira, uma verdadeira virada. As ideias de Freire sobre professores e alunos
aprendendo e o poder de desenvolver modelos educativos alimentados pelo
conhecimento daqueles com menos “poder’ (mas plenos de conhecimento) tornou-se
libertador para todos. Foi a experiéncia mais orgéanica e edificante.

(Elizabeth, estudante branca, méde de dois filhos, com longa experiéncia como
pesquisadora)

A reivindicacdo constante da PO sobre a natureza politica da educacdo nao é
uma abstragdo ou um “significado vazio” que possa ser preenchido com algum tipo de
orientacdo. Exercitar formas democraticas radicais de educacdo depende de uma
rejeicdo tanto de préticas autoritarias quanto liberais. Freire (1998, p. 64) (e muitos

professores) vé essas duplas perspectivas como expressodes de falsas opc¢des:

SO porque rejeito o autoritarismo nao significa que possa cair em uma auséncia de
disciplina, da mesma forma que, ao rejeitar as regras, posso me dedicar ao
autoritarismo. Como afirmei uma vez: um ndo é o oposto do outro. O oposto do
autoritarismo manipulador ou da permissividade da auséncia de leis € o radicalismo
democrético.

O sentimento de empoderamento observado por Elizabeth esta relacionado

também ao fato da PO ser uma obra persuasiva particularmente na sua oposi¢cao a

13N30 estamos dizendo que essas organizagdes sdo exemplos “puros” de préticas freirianas, apenas
que é impossivel isola-las, e isolar a sua emergéncia enquanto modelos pedagdgicos das ideias e
debates freirianos.
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ideia tdo difundida de que os melhores modos de ensinar e aprender devem ser
concebidos como atos ideologicamente e emocionalmente neutros: “E impossivel
ensinar sem ter coragem para amar’ (FREIRE, 1998, p. 4). O amor freiriano, no
entanto, ndo deve ser entendido como uma forma de mimo paternalista, que leva a
indulgéncia e a acomodacdo, mas como aquele que se baseia em uma perspectiva
radical sobre a relagédo entre educadores e estudantes. De acordo com Freire, o
professor é também um aluno e o aluno, um professor; a natureza do seu
conhecimento pode ser diferente, mas, uma vez que a educacédo é o ato de conhecer e
ndo meramente de transmitir fatos, alunos e professores dividem um status
epistemologicamente similar, relacionados em mdltiplos didlogos que sao
simultaneamente pedagdgicos, emocionais e politicos, e que deveriam ser
caracterizados por relacbes de respeito, sem ignorar as dimensfes conflitivas das

relacdes sociais.

Cada acao é importante... porque apreender é surpreender

Inimeros educadores populares, professores da educacdo basica e superior
reivindicam reinventar Freire e, sem duvida, alguns deles o fazem desde perspectivas
comumente identificadas como sendo de “senso comum”. Denominar uma abordagem
pedagdgica que se identifica com as ideias freirianas como sendo de “senso comum”
implica que as metas politicas, a no¢ao de transformacao social ou praxis tenham sido
eliminadas, reduzindo a inspiracdo da PO a um conjunto de atividades sem conteudo
politico-pedagogico claro e no fim a praticas paternalistasl4. Diante dessas
preocupacdes, qualquer esforco para identificar um programa com o modelo freiriano
implica reconhecer que: a) a multiplicagao de vozes que dizem praticar “Freire” ndo é

um problema, mas um desafio que tem grande potencial, pois praticas que se iniciam

14| eslie Barlett (2005, p. 351).oferece um exemplo desse tipo de situagéo: “Freire era um poderoso
simbolo entre os educadores que conheci. Os aforismos freirianos como ‘ensinar a partir da realidade
dos alunos’ ou ensinar aos alunos a ler ‘a palavra e o mundo’ eram pontos frequentemente lembrados
durante as sessdes de formacgao. ‘Professores’ me disseram que os programas de alfabetizacdo nessas
organizagdes eram fortemente moldados pelas ideias de Freire. E importante observar que, no entanto,
professores de ONGs com os quais trabalhei ndo tinham um conhecimento profundo da obra de Freire.
Os praticantes tendem a estar familiarizados apenas com uma pequena parte de seu primeiro opus,
Pedagogia do oprimido. Poucos professores, além dos universitarios, leram mais do que um capitulo de
um dos livros de Freire”.
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em um modelo paternalista, embora comecem de maneira ingénua podem no processo
ser transformadas se os educadores reconhecerem as estruturas bancarias e os
desafios para o desenvolvimento educacional; e b) ninguém pode “ultrapassar’ o senso
comum sem passar por ele (FREIRE, 1997).

PO diz aos professores que vale a pena buscar oportunidades de experimentar
com pequenas experiéncias de educagdo democratica — mesmo numa Unica sala de
aula ou através de tentativas numa escola. Essas experiéncias nos ensinam nao
apenas a esperar mais das escolas, mas também a importancia de melhorar os lagcos
educacionais entre educadores e de experimentar com modelos de maior participacdo
da comunidade. Acreditamos que as palavras de Anita (estudante de doutorado,
branca, 33 anos) capturam esses sentimentos complexos bastante bem:

Penso que o que faz de Freire Unico, entre aqueles que normalmente lemos, é que ele
surpreende o leitor, porque com ele existe espaco para sorrisos, assim como para a
raiva, mas ndo da maneira que comumente esperamos. Por exemplo, lembro-me de
gue estava entusiasmada com uma investigacao sobre a indianidade e o abuso do mito
da “minoria étnica modelo” e me vi chorando, lendo uma frase do livro, que
imediatamente me lembrou das nossas discussdes sobre Freire: “as acobes
pedagogicas/politicas dos motoristas de taxi em Nova York nos mostram como 0s
imigrantes e seus filhos podem ser radicais dentro do ventre da fera. A pedagogia deles
€ a pedagogia da esperang¢a”. Nao tenho certeza porque chorei, mas acho que Freire
teria sorrido.

A leitura de PO nado desperta apenas sorrisos, raiva, surpresas e emocoes,
como descrito por Anita. Também oferece uma bussola pedagogica para aqueles que
guerem refazer o mundo como um lugar mais justo e solidario. Através de uma critica
ao modelo de educacdo bancaria, PO ajuda o(a) leitor(a) a refletir sobre o senso
comum, descrevendo um projeto pedagdgico que prevé uma educacdo melhor, mais
justa e mais democratica. As ideias presentes no livro preenchem lacunas muito
importantes e criticas para os educadores.

A primeira delas e mais Obvia esta entre as ideias tedricas e como transforma-
las em prética. Contudo, PO faz mais. E uma das poucas “grandes ideias” na
educagdo, na qual a consciéncia social, a analise e a critica séo, na verdade,
transformadas em projetos pedagogicos viaveis, possibilitando uma esperanca tangivel
e critica aqueles que anseiam por tomar atitudes que criardo um mundo melhor.

Em suas reflexdes sobre o papel da esperanca nas escolas das grandes cidades

nos EUA, Duncan-Andrade (2009, p. 184) faz uma critica ao que ele chama de
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esperanca prorrogada, em que os professores dessas escolas “fazem uma critica da
desigualdade social, mas ndo podem manifestar essa critica em nenhum tipo de projeto
pedagogico transformador”. PO oferece esse projeto pedagdgico, que elenca
professores e curriculos como armas poderosas na luta pela libertacdo. PO desmitifica,
nas palavras de Valenzuela (1999), a “vaca sagrada” do curriculo e problematiza uma
pedagogia do pessimismo, oferecendo ferramentas pedagdgicas realistas e acessiveis
para transformar a sala de aula ligdo por licdo.

A esperanga é... um processo

O que € mais bonito na visao de Freire € que ele sempre nos lembra que, mesmo que
as circunstancias sejam terriveis, elas poderiam ser piores, mas também podem ser
melhoradas. Vemos esperanca e espagos para transformagdo na universidade.
Sabemos a nossa historia. A revolta da juventude da Bdsnia Herzegovina requerem
justica e verdade. Friedrich Nietzsche disse:

Nas montanhas da verdade, vocé nunca escala em vao:
ou vocé encontrara um ponto maior hoje,

ou VOcCé treinard seus poderes para

ser capaz de subir mais alto amanha.

(lvana deixou a Bésnia aos 15 anos e foi para os EUA. Ela sempre relembra ao grupo,
gue mantinha seu coracao e esperancas proximos de seu pais natal.)

Ivana mencionou, em suas reflexdes, que ela se identificava com a seguinte
afirmacdo em Pedagogia da liberdade:

Gosto de ser um humano, porque sei que minha passagem pelo mundo nao esta pré-
determinada, pré-estabelecida. Que o meu destino ndo estd dado, mas € algo que
precisa ser construido e pelo qual eu devo assumir a responsabilidade. Gosto de ser um
humano porgue estou envolvido com outras pessoas em fazer uma histéria cheia de
possibilidades, n&o simplesmente resignado a uma estagnacéo fatalista. (FREIRE,
1999, p. 54)

Desde a publicacdo de PO, os discursos politicos/pedagogicos freirianos
propdem uma “esperanga” que reivindica mudangas para um futuro que ja esta “no”
presente. No discurso freiriano, insistir na esperanca por uma educacdo que mereca
ser reconhecida como uma boa “educacdo” deve contribuir para a criagcdo de
sociedades mais justas e melhores. Em sua provisdo de um contexto para o presente,
a PO demanda uma mudanca dos aspectos opressivos do cotidiano das escolas e das

sociedades, por meio do engajamento nas lutas comuns do “aqui e agora”. Uma
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educacdo melhor ndo precisa esperar por uma situacdo magicamente revolucionaria,
que resultara em uma consciéncia utdpica que vai emergir entre os oprimidos, no
momento em que as circunstancias objetivas ideais existirem.

Antes, a utopia de Freire é realizavel, mas apenas lendo a palavra e o mundo
em um processo continuo de conscientizacdo, que sé pode surgir das condicdes
concretas das lutas cotidianas no interior das sociedades capitalistas (FREIRE, 1993).
Na visdo de Freire sobre as possibilidades utépicas das escolas, a tarefa principal néo
€ liberar os outros, através de receitas prontas, mas desenvolver processos de
solidariedade com os outros através dos conflitos cotidianos, que ocorrem nas salas de

aula, nas escolas e nas ruas.

As escolas nao sao instituigoes redentoras... e nem podem ser

A ideia de que os alunos precisam aceitar humildemente que estdo “errados” por
falarem sua lingua nativa, terem a cor “errada” ou a orientagdo sexual “errada”, como
uma condi¢cao para acessar uma educacéo justa e decente...

E tdo bom abandonar o modelo redentor! (Carlos, 29, professor de matematica e aluno
de doutorado)

O gue é um modelo redentor ao qual Carlos se refere? Colocado de forma
simples, é um tipo de discurso, especificamente uma narrativa de redencao
(doravante, NR), na qual as escolas comegcam por ser descritas como sendo horriveis,
opressivas, discriminatérias, mas, através do poder redentor de agentes educacionais
muito poderosos e de suas ideias, os estudantes dessas escolas seriam redimidos e
transformados da noite para o dia.

Um dos indicadores distintivos da presenca da NR € que as escolas e
instituicdes educacionais sdo, ao mesmo tempo, alvo de severas criticas sociais e 0
altimo espaco de esperanca, uma fronteira que divide o ponto critico entre a
possibilidade de atingir os sonhos da sociedade ou 0 momento do pesadelo onde tudo
falha e ndo podemos preservar essas aspiracdes. Nesse ponto critico do imaginario
educativo da sociedade sobre escolas, os educadores se tornam esquizofrenicamente

em construtores de presentes terriveis e futuros esperangososio.

15|nfelizmente, o uso da NR no ensino de pedagogias inspiradas em Freire é bastante comum e também
contribui para a proliferacdo dos discursos educativos sombrios. Ver FISCHMAN; SALES, 2010.
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Esse contexto apresentado pelas NR é bastante tradicional, herdeiro de
tradicOes discursivas religiosas com sequéncias do tipo trauma pecado-crise-falha, que
se resolvem com aceitacdo-absolvicdo-redencdo. Se aceita, a visdo educacional
redentora criara, apos a derrota do inimigo, uma escola harmoniosa e ideal “livre de
opressao”, na qual professores e alunos perfeitos, com a forca de seus desejos,
transformam escolas e vidas.

A ressonancia da NR esté relacionada com a posi¢cdo das escolas como locais-
chave para a transformacéo das futuras geracoes e o aperfeicoamento da sociedade; a
NR tem dominado a narrativa dos meios de comunicacdo sobre as escolas publicas,
desde o século XVIIl e é parte de uma gramética discursiva que resolve qualquer
problema social através de acdes individuais de aceitacdo de discursos quase-
religiosos. Neste caso, a solucdo dos problemas sociais, culturais, politicos e
econdmicos que afetam as escolas é transferida do contexto social adulto, para o
contexto da formacdo da infancia, em uma narrativa classica de progresso iluminista,
na qual, através da aplicacdo racional de um modelo cientifico de educacdo, as
criancas que aceitem as normas e ideais da NR seréo salvas.

Uma caracteristica distintiva e notavel da NR é a apresentacdo dos conflitos e
lutas como expressdes “naturais” de esperanga, em conexdo com a mudanga
educacional e social. A estratégia da narrativa popular funciona bastante bem como um
apetrecho cinematografico ou como um discurso motivacional e tem sido dominante
nas escolas publicas nas Américas. Esses elementos ddo a NR fortes conexdes
emocionais. Contudo, apenas dentro das narrativas redentoras, € possivel encontrar
‘esperanga” em conflitos que se desprendem de contextos opressivos, em situagdes de
exploracdo econbmica, de violéncia racista, ou de praticas discriminatérias t&o
naturalizadas nos sistemas educacionais bancarios.

A NR pode parecer ingénua, mas € perigosa, porque naturaliza “conflitos
educacionais”, minimizando e ignorando os riscos e sofrimentos daqueles diretamente
envolvidos nessas situacdes. Essas narrativas prometem resultados fantasticamente
idealizados que sO precisam da aceitagdo da logica redentora da escola bancéria,

simplificando, além da conta, os caminhos que professores e alunos devem seguir para
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incorporar, mesmo que vagamente, projetos de emancipacao.

O problema surge quando, em nossas tentativas de “ensinar e demonstrar” as
realidades da opressédo, a apresentamos a eles “como uma oportunidade” para
esperanca e transformacéo. Seria melhor reconhecer que os conflitos e lutas sao parte
da vida cotidiana das escolas e sociedades, as vezes adotando formas explicitas e
claras, outras vezes frequentemente implicitas e confusas, mas sempre ancoradas em
maneiras complexas e expressando multiplas dindmicas de classe, raca, sexualidade,
lingua e etnicidade. E nesses inevitaveis conflitos educacionais, que os praticantes de
pedagogias freirianas “devem falar em esperanca, contanto que isso nao signifiqgue
suprimir a natureza do perigo” (WILLIAMS 1989, p. 322).

Vocé nao precisa ser um superprofessor... para ser um bom professor

Antes de ler Freire, meu uUnico modelo de bom professor transformador vinha do
cinema. Robin Williams (A Sociedade dos Poetas Mortos) e Michele Pfeifer (Mentes
perigosas) eram a minha inspiracdo. Esses eram os modelos e, em todos 0s meus anos
de magistério, sempre senti que estava falhando, nunca estava apta a enfrentar
desafios. Freire me ajudou a reconhecer que ndo é preciso ser uma superprofessora
para mudar as coisas. Eu sou uma 6tima professora de histéria, mas também sou bi
racial, lésbhica e péssima dancarina e, com todas essas qualidades e defeitos, posso
contribuir e ser ativa no processo de transformacao da escola e, em ultima instancia, da
sociedade. (Elsie, aluna de doutorado)

Com suas palavras, Elsie capta melhor do que ninguém as contradicbes e
limitacdes da compreensao sobre escolas e professores da perspectiva da redencao,
na qual a chave de conexao entre o presente terrivel e o futuro promissor € o professor
super-heroi. Além da caricatura 6bvia desse retrato, narrativas redentoras sdo comuns
em instituicdes de formacdo de professores e, como Elsie observou, especialmente
fortes em filmes e séries televisivas sobre professores. A NR oferece uma estrutura
basica de discurso para a maioria dos filmes sobre escolas e para a maneira como 0s
personagens se posicionam dentro da dindmica da educacéao.

A NR apaga as referéncias de professores regulares, e qualquer processo que
os leve em direcdo a implementacdo de mudancas educacionais mais progressivas
parece ser sempre inadequado diante do feito heroico dos educadores da ficgdo. Os
herdis, nessas narrativas, sdo frequentemente pessoas que se tornam professores,

sem passar por cursos de formacao. O sucesso deles nao se deve a nada que possam
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aprender em um programa de formacao de professores. Quando se segue a lideranca
do superprofessor, a turma ou a escola, como um sistema mais amplo, sdo redimidas.

Ao contrario do todo poderoso “professor-herdi” ou do sabe tudo “professor
superconsciente e critico” da NR, as pedagogias freirianas defendem professores
comprometidos emocional e intelectualmente, orientados por metas de justica
educacional e social, sem sucumbir a posi¢coes essencialistas sobre a esperan¢a ou
discursos retoricos faceis do bem contra o mal.

Essa rejeicdo de binarios reducionistas significa que os educadores em escolas
concretas podem comecar com ideias ingénuas de esperanca, mas a realidade de suas
escolas demonstra-lhes que esperanca ndo é uma caracteristica externa ou resolucao
natural de uma situacdo pedagdgica, algo alheio a suas lutas diarias. Professores que
sdo intelectuais comprometidos podem se engajar em acdes individuais e coletivas
como parte integral dos processos, sempre contraditérios e conflitivos, de
conscientizagdo e mudanca educacional.

As pedagogias freirianas ndo podem ser nada além de democraticas,
promotoras de valores de igualdade, solidariedade e justica. E uma critica histérica,
firme e adversaria do modelo de educacdo bancaria, recusando-se a aceitar a
aparéncia de normalidade imposta por mecanismos injustos e de triagem e pela
resignacao, promovida por uma postura de “ndo ha alternativa”. Como aponta Zygmunt
Baumann (2007),

se um otimista é alguém que acredita que vivemos no melhor dos mundos possiveis, e
0 pessimista é alguém que desconfia do que diz o otimista, a esquerda se coloca em
um terceiro campo: 0 da esperanca. Ao se recusar a se apropriar da forma da boa
sociedade, ela s6 pode questionar, escutar e procurar.

Questionar, escutar e procurar alternativas para a construcdo de escolas e
sociedades melhores como atos de esperanca sdo parte das pedagogias freirianas.
Entender a esperanca no sentido freiriano implica em coloca-la em uma experiéncia
concreta e préatica de luta coletiva, dialogo e conflito. Para Freire, o conceito de
“‘esperanga” é situado histérica e ontologicamente e ndo pode ser o resultado “natural”
das lutas, estando, entretanto, intimamente ligado elas. A esperanca educacional
requer solidariedade e atitude e é construida coletivamente, com o comprometimento

individual de professores e ndo sustentada em narrativas redentoras de heroismo de
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superprofessores, envoltos em um imaginario hollywoodiano ou em discursos
pretensamente criticos.
E uma pedagogia... do oprimido

Pedagogia do Oprimido me atingiu como um tiro, na primeira vez que o li. As palavras
gue li descreveram a minha experiéncia nas escolas, com uma linguagem que eu
ansiava silenciosamente. Ainda que eu fosse uma crianga qualificada de “brilhante”,
para o desempenho das tarefas escolares nunca me senti confortavel sendo um
estudante com alto desempenho no ensino fundamental e médio, enquanto meus pares
tinham menos éxito académico, em geral, ndo por falha deles. Assim, enquanto
professor em um bairro de trabalhadores na California, fiquei muito perturbado com
explicacdes simples sobre coisas complexas, como desigualdade educacional e a
narrativa usual de que meus alunos eram incapazes de ter sucesso ha escola e na
sociedade. Pedagogia do Oprimido foi um dos primeiros livros que li, que quebrava essa
perspectiva — colocava a margem no centro. Um dos meus momentos mais ricos como
professor foi ler partes do texto com meus alunos de ensino médio e vé-los fazendo as
mesmas conexdoes.

(Victor, aluno de doutorado, mexicano-americano, 28 anos)

Embora pareca Obvio, é importante destacar que a PO de Freire oferece uma
perspectiva diferente da maioria das outras “grandes ideias educacionais”, ja que foi
escrito na perspectiva do oprimido e ndo do opressor. Essa mudanca de perspectiva
leva a um numero de percepcdes relevantes, mas talvez nenhuma seja mais
importante do que a assercdo de Freire de que os opressores ndo podem libertar os
oprimidos. Isso vai contra a semente de muitas outras ideologias educacionais, nas
quais a liberdade é concebida como um presente que os professores podem garantir
aos alunos, ou que as instituicbes podem garantir as populacées marginalizadas. A
Pedagogia do oprimido mantém-se como um dos poucos textos que foi escrito da
perspectiva do colonizado, e ndo de um suposto colonizador iluminado, igualitario.
Essa € uma caracteristica critica que distingue as perspectivas de Freire nos 1960 e
ainda é relevante atualmente, quando dinamicas globalizadoras, tanto do ponto de vista
econdbmico como da educacdo, surgem para reforcar velhas relacdes coloniais
(KUBOW; FOSSUM, 2003).
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Na narrativa atual sobre as falhas da escola publica, e na mensagem de que a
melhor opcéo para a juventude preta e parda urbana € “esperar pelo Super-homem?”16,
a renovacdo da mensagem colonial de redencéo é reforcada tanto por jovens pobres
urbanos, quanto pela juventude rural e educadores. Essa narrativa reconhece que 0s
oprimidos sdo marginalizados, porque ndo estdo aptos a estarem no centro. Eles
devem esperar por alguém no centro que desenvolva o elixir para cura-los, assim eles
poderao fazer parte da vida do centro. PO combate essa narrativa, ao afirmar que nao
€ preciso que o “Super Homem” ou nenhum outro “super-herdéi rendentor” apareca,
porque, entre 0os oprimidos, ha muitos educadores, ativistas, intelectuais e artistas, que
lentamente, mas certamente, estdo organizando e construindo instituicbes mais
democraticas e justas.

Com a Pedagogia do oprimido e outros trabalhos, Freire fala da perspectiva do
oprimido, de uma forma que poucos fizeram antes e desde entdo. Ao invés de oferecer
uma analise estrita das situacfes educacionais e sociais, ou uma série de melhores
praticas descontextualizadas, elencadas como “o que funciona”, PO continua sozinha
na sua habilidade de associar analise com acgéo, engajando-as na sua propria praxis.
Talvez, nenhuma contribuicdo de PO seja mais forte do que a contribuicdo critica no
seu cerne. Freire ndo procurou problematizar-nos: ele buscou nos dar um modelo de
praxis, que o oprimido de todo o mundo poderia usar como uma ferramenta para o seu

trabalho em direcéo a sua libertacao.

Concluindo as reflexdes

160 filme Esperando pelo Super homem, dirigido por David Gughenheim, foi lancado nos
Estados Unidos em 2010 e logo se tornou uma peca central nos debates sobre as limitagdes das
escolas publicas nos EUA. O filme descreve as experiéncias de vérias familias, que lutam para
enviar seus filhos a um sistema “quebrado” de educagéo publica, e tentam inscrever seus alunos
em escolas charters que sdo escolas privadas de financiamento publico. O filme foi muito
elogiado, tanto pela direita quanto pela esquerda, incluindo um endosso brilhante do presidente
Obama, assim como de membros da midia de direita, como o Wall Street Journal, e influenciou
bastante a discussé@o da educacdo publica nos Estados Unidos. Contudo, ele também suscitou
criticas, por atacar os sindicatos de professores e seu endosso sem pudor as politicas neoliberais
em educacao.
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Quantas vezes encontramos professores que declaram seu comprometimento
com noc¢Oes de oportunidades iguais, justica, cuidado e democracia, quando visitamos
uma escola ou damos nossas aulas? E evidente que, na maioria dos casos, esses
compromissos sdo formulados como noc¢des despolitizadas e, em alguns casos, como
perspectivas ingénuas sobre oportunidades iguais, justica ou cuidado. Perceber o ato de
ensinar como uma atividade que envolve compromisso € mais uma orientacdo do que
um estado final do ser e, mais importante ainda, um compromisso precede, ou a0 menos
se desenvolve, com conscientizagdo. Como Paulo Freire (1989, p. 46) observou, “a
conscientizacdo ndo € exatamente o0 ponto de partida do compromisso. A
conscientizacdo € mais do que um produto do compromisso. Nao tenho que ser ja
criticamente autoconsciente para lutar. Ao lutar, eu me torno consciente”. Ensinar a
futuros educadores sobre o0 seu potencial papel no avanco da meta de democratizar
escolas e sociedades ndo pode comecar com um “conhecimento supercritico e
consciente”, mas com o reconhecimento das limitacdes e com a disposicdo e sentido de
compromisso que os futuros professores trazem as escolas. As escolas precisam de
professores que possam reconhecer sua funcéo intelectual e assumir, entdo, o papel de
“intelectuais comprometidos” (FISCHMAN, 1998). Em outras palavras, um educador que
€ um intelectual comprometido é, as vezes, criticamente autoconsciente e engajado
ativamente em redes sociais, mas, em outros momentos, estd confuso ou mesmo nao
tem consciéncia de suas limitagcdes ou capacidades, como para ser um ativo proponente
da mudanca social. Ele continuara a ser oprimido e opressor em sistemas educacionais
gue nao foram criados por ele, mesmo enquanto luta para ser menos oprimido e
opressor. O ensino que objetiva uma educacdo democratizadora precisa de
comprometimento, mas ndo em termos abstratos. Ter um profundo entendimento dos
processos complexos de opressdo e dominagdo ndo é o suficiente para garantir uma
praxis pessoal ou coletiva, pois, como Schugurensky (2011, p. 134) argumenta, “escolas
mais democraticas, efetivas e agradaveis requerem professores generosos,
comprometidos, democréticos, com conhecimento e que ndo dicotomizem cognicéo e
emocgao”.

O tipo de comprometimento que propomos comeca aqui € agora ndo esta

garantido para sempre, porque, como bem observou Shor (1987, p. 269), “esse tipo de
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projeto ndo é diferente de outros exercicios de mudanca social, que comecam do
concreto que eles estao destinados a apagar”.

Acreditamos que existem muitos professores que j4 sdo intelectuais
transformadores/ comprometidos, “criticos” e conscientes, participantes ativos nas redes
sociais e politicas. Muitos se arriscam, falando ou identificando as realidades opressivas.
Contudo, vérios desses professores criticos estédo limitados em suas dendncias e podem
somente delinear os anuncios de um futuro mais justo (que s6 pode ser preenchido de
maneira forte, através dos esfor¢cos de um movimento de uma luta coletiva). No entanto,
acreditamos que um dos desafios mais fortes das pedagogias freirianas € aproveitar
essa energia, comprometimento e desejo, para mudar e criar uma for¢a coletiva que
possa levar a transformacédo da educacéo.

A consciéncia critica implica em que o sujeito tenha alguma consciéncia do
mundo imediato que Ihe diz respeito. Como Freire chegou a reconhecer um profundo
entendimento dos processos complexos de opressdo e dominacdo nao € suficiente
para garantir a praxis pessoal e coletiva. O que deve servir como génesis de tal
compreensao € o reconhecimento da existéncia de multiplas formas de opressao, e o
fato de que cada individuo participa delas. Em outras palavras, o comprometimento
com a luta contra a injustica ndo € “organico”, nem mais natural para algumas pessoas
do que para outras. Alguém pode chegar a consciéncia e a praxis critica a partir de
diversas posi¢cGes dentro de uma situacdo de opressao, partilhada igualmente pelo
opressor e pelo oprimido. Além disso, esse comprometimento poderia comecar em
termos abstratos, mas torna-se concreto ndo apenas através da luta individual, mas
também desenvolvendo companheiros ativistas na comunidade, comprometidos de
forma similar. A conscientizacdo é incorporada individualmente, mas surge através do
didlogo, da andlise e de acgbes coletivas e muitas vezes de forma confusa. Um bom
ponto de partida, embora ndo o Unico é a “compreensdo” de que algo esta errado. Esse
tipo de compreensédo que nasce de um comprometimento emocional, solidario e ético
com ideias de justica social em cooperagdo com 0s outros, pode levar ao tipo de
conscientizacdo e criacdo de redes contra-sistémicas necessarias para desafiar as

estruturas hegemonicas de dominacéo e exploracao.
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A nocéao de professor como um intelectual comprometido é exatamente o oposto
do professor como um superagente organico da mudanca educacional, na qual ele(a)
esta apto(a) a realizar todas as tarefas heroicas e na qual tudo € possivel. O apoio em
nogdes de solidariedade “organica”, baseadas em identidades estaveis e inabalaveis
como pré-requisito para desenvolver pedagogias que possam ser chamadas criticas,
ainda se encontra limitado por crencas pedagdgicas redentoras. A narrativa de
redencdo é um discurso pedagdgico poderoso, assim como a promessa de que ela
distribuira igualdade, baseada em padrdes justos e neutros e ideias de exceléncia. Nao
podemos simplesmente ignorar o poder e o impacto dessas narrativas, assim como
daquelas que enfatizam a necessidade de introduzir avancgos técnicos e a importancia
de sistemas de responsabilizacdo. Nem podemos dispensar todos os professores que
se identificam com essas no¢Bes como culpados por serem ideologicamente corruptos,
inaptos para livrar-se de suas falsas consciéncias. As desigualdades do capitalismo e
outras formas de opressdo podem ser desafiadas e mesmos derrotadas, mas nao
apenas através da compreensdo da formacao deles. Isso requer desenvolver o desejo
€ a coragem — 0 COmMpromisso — e a organizacao social, cultural e politica, para lutar
em cooperacao com 0s outros. Seguindo Badiou (2001, p. 115), € preciso assumir que
as realizacdes do intelectual comprometido serdo mais humildes:

A concepgao de politica que defendemos esta longe da ideia de que “tudo é possivel”.
Na verdade, é uma tarefa imensa tentar propor poucas possibilidades, no plural —
poucas possibilidades diferentes das que sabemos serem possiveis. E uma questdo de
mostrar como o espaco do possivel € maior do que aquele que nos esta destinado —
gue algo mais é possivel, mas ndo que tudo é possivel.

Potencialmente, um grande numero de professores poderia ser de intelectuais
comprometidos, sustentados em func¢des nas quais poderiam atuar e ndo em qualquer
virtude ou caracteristica essencial. Para esses professores, o ponto de partida sera
muito provavelmente uma tentativa de entender como as multiplas formas de exploracao
estdo afetando os alunos, suas familias e comunidades, e ele ou ela e a instituicdo na
qual ele(a) trabalha. A necessidade de compreender pode se desdobrar em
comprometimentos com atos que refletem nas salas de aula (e para além delas) como
um dos pontos focais para transformar o mundo. Professores enquanto intelectuais

comprometidos sé@o a incorporacdo da nocao freiriana de que a praxis e a capacidade de
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engajamento em autoconsciéncia critica ndo sdo o suficiente para transformar ambas as
funcbes, repressiva e integradora, das ordens hegemonicas. Entretanto, elas s&o
necessarias para encontrar caminhos, no sentido de intervir ativamente na ordem do
mundo, de maneira que tenham potencial para transformar esse mundo.

Aqueles que trabalham com as pedagogias freirianas poderiam ajudar os
professores a se tornarem intelectuais comprometidos, trabalhando, juntamente com
eles, no reconhecimento de que os discursos educacionais hegemaonicos ou dominantes
nao tém perfeita consisténcia e nem sado conceitualmente homogéneos, mas sao
fundamentalmente contraditérios e conflitivos. Os discursos educacionais ndo sao
imunes ao contexto mais amplo das praticas concretas do local de trabalho, também
incorporados na divisdo internacional do trabalho e separados através de antagonismos
de raca, classe e género.

Freire escreveu Pedagogia do oprimido para denunciar os multiplos defeitos do
“‘modelo bancario” de educagao, assim como a frequentemente proclamada, mas nunca
atingida, igualdade de oportunidades da tradicdo liberal. Vale a pena lembrar o que
distingue o “modelo bancario”:

A educacao, portanto, torna-se um ato de depositar, no qual os alunos séo depdésitos e
o professor o depositante. Ao invés de comunicar, o professor emite comunicados e faz
depdsitos, que os alunos recebem pacientemente, memorizam e repetem (1993, p.72).

(...)

Enquanto a educacdo bancéaria anestesia e inibe o poder criativo, a educacdo que
propde problemas envolve um constante desvelar da realidade. A primeira tenta manter
a submersado da consciéncia; a ultima esfor¢a-se para fazer emergir a consciéncia e
para intervir criticamente na realidade. (1993, p.62)

Se a PO e outros textos que a seguem ainda inspiram professores, educadores
e administradores é porque, em grande medida, os defeitos do “modelo bancario”
preservam a regra, ndo a excecao, e porque, mesmo hoje, existem professores que
desejam comprometer-se e afirmar que outra experiéncia escolar — uma mais
democrética, aberta, respeitosa e criativa — ndo é somente atingivel, mas necesséria. O
discurso politico-pedagogico de Freire oferece metas ideais e alcancaveis, que
permitem aos professores e alunos, escolas e comunidades refletirem sobre as
situacdes, palavras, sentimentos e instituicbes, no desenvolvimento consciente da

justica, em termos institucionais, e espac¢os educacionais estimulantes, como parte da
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nova visao utopica e civica da vida democratica. Um compromisso renovado de justica
e equidade na sociedade e na educacdo € bem-vindo pelo conhecimento socialmente
relevante, por respeitar diferentes perspectivas nas ciéncias e nas artes, por estimular
escolas nas quais as discordancias ndo sado punidas, aonde o amor e o desejo de
conhecer prosperam e aonde uma paixao pela democracia radical e pela criacdo de

alternativas mais justas sdo bem-vindas.
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