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Resumo

O artigo se centra nos impactos do ensino a distancia imposto pela pandemia de Covid-19
(2020-2023), recorrendo a narrativas de experiéncias vividas, com o intuito de compreender
percepgdes diversas em dialogo: a de professores(as) do ensino superior, a de educadoras da
infancia em formacao continuada e a de criancas entre 10 e 11 anos de idade em transicao
para o ensino fundamental I. Como metodologia, optou-se por videocasts, grupos reflexivos e
rodas de conversa. As analises permitem depreender como tematicas centrais, para docentes
do ensino superior, os desafios tecnoldgicos e emocionais na adaptagao ao ensino a distancia;
para as professoras em formagao, a importancia da interagao entre pares; e, para as criangas,
os impactos do distanciamento social. Esses pontos de vista cruzados sobre as experiéncias
vividas ampliam a compreensio de fenomenos sociais, educativos e interacionais a serem
considerados pelas politicas educacionais em tempos de crise.

Palavras-chave: narrativas da experiéncia, criangas; professores, pandemia de Covid-19,
desigualdades.



Abstract

The article focuses on the impacts of distance learning imposed by the Covid-19 pandemic
(2020—-2023). It draws on narratives of lived experiences to understand diverse perspectives
in dialogue: those of higher education professors, early childhood educators in continuing
education, and children aged 10 to 11 transitioning to elementary school. The chosen
methodology includes videocasts, reflective groups, and discussion circles. The analyses
highlight key themes: for higher education faculty, the technological and emotional
challenges of adapting to distance learning; for teachers in training, the importance of peer
interaction; and for children, the impacts of social distancing. These intersecting perspectives
on lived experiences expand the understanding of social, educational, and interactional
phenomena that should be considered in educational policies during times of crisis.

Keywords: experience narratives, children, teachers, Covid-19 pandemic, inequalities.

Resumé

L'article focalise les impacts de la formation a distance imposée par la pandémie de Covid-
19 (2020-2023), en utilisant des récits d'expériences vécues afin de comprendre différentes
perceptions en dialogue: celle d'enseignants de I'enseignement supérieur, celle d'éducateurs
de la petite enfance en formation continue, et celle d'enfants agés de 10 a 11 ans en transition
vers l'école secondaire. La méthodologie utilisée est celle des vidéocasts, des groupes réflexifs
et des cercles de conversation. Les analyses montrent que les thématiques centrales pour les
enseignants de l'enseignement supérieur sont les défis technologiques et émotionnels de
l'adaptation a I'apprentissage a distance. Pour les enseignants en formation, l'importance de
l'interaction avec les pairs et, pour les enfants, les impacts de la distanciation sociale. Ces
points de vue croisés sur les expériences vécues élargissent la compréhension des
phénomenes sociaux, éducatifs et interactionnels a prendre en compte par les politiques
¢éducatives en temps de crise.

Mots-clés: récits d’expérience, enfants, enseignants, pandémie de Covid-19, inégalités.
1 Sobre contextos, experiéncias e narrativas

A condi¢do humana compreende algo mais que as
condicGes nas quais a vida foi dada ao homem.
Hanna Arendt (2007, p. 106)

O fim da pandemia de Covid-19, decretado em maio de 2023, pela Organizagao
Mundial de Saude (OMS), exigiu de responsaveis por setores da sociedade brasileira o apoio
a pesquisas que se debrugassem sobre os impactos da crise sanitiria, notadamente, no que
concerne a diversidade de desigualdades, agudizadas e evidenciadas ao longo daquele
periodo.

Em 2020, o cenario provocado por medidas de contengdo, diante da alta taxa de
contagio, da urgéncia de atendimento hospitalar, dos nimeros alarmantes de 6bitos, levou
os 6rgios governamentais a determinarem, como medida preventiva, o fechamento de
comércios, industrias, cinemas e de outros espacos, incluindo, de forma especial, as

institui¢oes de ensino, que estao no centro do presente artigo.
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Essas instituicOes, desde a educagao infantil a educagdo superior, permaneceram
fechadas por até dois anos, em contraste com outros paises, que foram mais céleres na
implementagao de vacinas. Longe de recuperar os déficits provocados pela auséncia dessas
medidas, importa-nos agora compreender o que aprendemos com tais experiéncias para
repensar o devir. Isso nos levou a ouvir as pessoas — professores, professoras e criangas —
que viram, ouviram e sentiram as reverberagdes desses impactos, dentro e fora das
institui¢oes de ensino nas quais exerciam seu fazer e seu aprender cotidianos.

O objetivo deste artigo ¢ apresentar um recorte de trés pesquisas vinculadas a dois
projetos mais amplos'. Um, voltado para politicas educacionais e desigualdades (Fapesp), que
buscou produzir evidéncias cientificas para subsidiar a implementacao de politicas publicas
voltadas a mitigacao de prejuizos educacionais e ao enfrentamento de crises similares.

O outro, vinculado ao  CNPgq, interrogou as potencialidades do agir humano em
contextos de multiplas vulnerabilidades, com o propdsito de compreender melhor os saberes
experienciais que formam e constituem a condi¢ao humana diante de crises que desafiam
tanto os conhecimentos cientificos quanto as crencas herdadas, ambos em transformacao.

Como afirma Hanna Arendt (2007), na epigrafe que abre este texto, a condi¢ao do
humano compreende outras dimensdes para além de sua vida bioldgica. Ela envolve
essencialmente suas atividades, suas experiéncias (Erlkbnis), seu existir. Lembrando que
ex(s)istere, do latim classico, significa “sair de si, manifestar-se do lado de fora” —algo que se
realiza pela palavra e pela acdo, no aqui e agora, no estar sendo de cada humano.

Nessa perspectiva, ¢ que as pesquisas aqui apresentadas se voltaram para o agir
humano na percepcio de professores, professoras e criangas, com o interesse de
compreender seus modos de dar sentido as experiéncias vividas durante o ciclo pandémico.

As pesquisas foram realizadas com 21 (vinte e um) professore(as) da Educacio
Superior (ES), na cidade de Sdo Paulo; com 10 (dez) professoras da Educagao Infantil (EI),
em Taubaté-SP, e com 20 (vinte) criangas entre 10 e 11 anos de idade, numa escola publica
de Sobral, no Ceara.

A diversidade de olhares responde a intengdo de compreender percepgoes em
didlogo. O foco recai sobre uma questaio comum e central para a educagdo em todas as

modalidades de ensino: a imposicdo e/ou solu¢io do ensino remoto, durante a pandemia, e

'O artigo resulta de pesquisas financiadas pela Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(Fapesp), “Implementacdo de politicas educacionais e desigualdades frente a contextos de pandemia pelo
Covid-19” (processo 2021/08719-0) e pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq): “Reflexividade natrrativa e agéncia em situacio de multiplas vulnerabilidades” (processo: n.
307203/2023-9).
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seus impactos nas atividades de ensino e de aprendizagem.

As abordagens fenomenoldgica e hermenéutica que norteiam, aqui, o uso de
narrativas das experiéncias vividas — contadas por professores(as) da area da comunicagao
(ES), por professoras em formagao continuada (EI) e por criancas em idade escolar — sobre
os fenomenos sociais, educacionais e existenciais, vivenciados no periodo pandémico,
consideram cada participante da pesquisa como protagonista desse momento da historia
recente do pais.

A pesquisa abrange instituicbes brasileiras e diferentes modalidades de ensino,
analisando os modos de agir dos participantes e a forma como atribuem sentido aos impactos
da pandemia nas aprendizagens formais e informais. Dessa forma, buscamos ampliar a
reflexdo sobre as consequéncias da pandemia de Covid-19 no campo educacional,
considerando diferentes realidades regionais e a diversidade de percepgdes sobre esse
petiodo.

O trabalho esta estruturado de modo a apresentar, inicialmente, o quadro
epistémico e tedrico-conceitual comum as trés pesquisas. As secoes subsequentes situam
cada pesquisa nos cenarios socioculturais em que foram realizadas, descrevem as
metodologias de coleta das fontes, as analises realizadas e os resultados obtidos, com o
objetivo de contribuir para reflexdes sobre politicas educacionais e sobre as desigualdades

sociais, formativas e interacionais, acentuadas ao longo do ciclo pandémico.

2 O paradigma narrativo (auto)biografico em educagio

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana,

histérica e social, como dela fazem parte a criacdo, a

invencio, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, o

medo, o desejo, a atragio pelo risco, a £é, a divida |[...].

Paulo Freire (1997, p. 12)

Os modos como os seres humanos experienciam e narram os fendmenos naturais,

socials ou existenciais, constituem a base da investigagdo qualitativa, que articula
fenomenologia e hermenéutica. As abordagens biograficas e autobiograficas, enquanto
vertentes da pesquisa qualitativa, aprofundam a compreensao do humano, interrogando o
seu estar sendo no mundo da vida, a forma como dialoga, retrospectivamente, com o que
aconteceu ou poderia ter acontecido e, prospectivamente, com o que podera ou nio
acontecer, no ato de narrar. Ou seja, interessa-se pelos modos como os seres humanos

biografam suas experiéncias, organizando-as na temporalidade da existéncia, que pode ser a

de um momento, de um ano, de uma vida (Delory-Momberger, 2012).
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Nesse repensar, vao construindo saberes experienciais dos quais dependem suas
acoes ¢ abstencdes em contextos socio-historicos. O saber da experiéncia difere do
conhecimento cientifico e/ou informacional, assim como daquele das praticas, derivadas da
tecnologia e do trabalho.

Na visao de Larrosa (2017, p. 32), o saber da experiéncia se refere ao “que se adquire
no modo como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no
modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece”. Nesse sentido, como
adverte o autor Larrossa (2017, p.32), “nao se trata da verdade do que sio as coisas, mas do
sentido ou do sem sentido que nos acontece”.

Substitui-se, assim, a ideia de busca de uma verdade pela noc¢ao de autenticidade do
que ¢ anunciado. Etimologicamente (do grego para o latim), a qualidade do que ¢ auténtico,
antos (s1 mesmo) e hentes (agir, realizar), significa a ser autor de si mesmo, de seus proprios
atos. A autenticidade do dizer se refere assim a autoria, a responsabilidade de quem anuncia
e se anuncia.

Logo, em vez de buscar a verdade, trata-se de confiar na autenticidade da palavra
do outro, no que ele diz, pensa e sente quando fala. E como afirma Freire (1997, p.12), na
epigrafe acima, fazem parte da existéncia humana: “a criagio, a invengao, a linguagem” nas
quais se manifestam “o amor, o 6dio, o espanto, o medo, o desejo, a atragao pelo risco, a fé,
a duvida”. Esses imponderaveis do mundo humano, que resistem a medidas e a
quantificagdes, sdo fios invisiveis que sustentam as agoes humanas no mundo da vida. Para
compreendé-las é preciso ousar.

Franco Ferrarotti (1926-2024), de quem nos aproximamos por sua compreensao da
dimensio humana da pesquisa, realizada com historias singulares e marcadas pela
cotidianidade de individuos concretos, considera que o sistema social se encontra em cada
um de nossos atos, em cada um dos nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos
(Ferrarotti, 2014a). Portanto, a histéria da vida social estaria contida nas histérias de vidas
individuais. Mas, essa perspectiva implica na possibilidade de fazer das biografias e
autobiografias uma media¢ao entre uma historia individual e a histéria social (Ferrarotti,
2014b).

Viver, narrar, compreender e interpretar sao disposi¢oes proprias do ser humano,
portanto, fundamentais para as ciéncias ditas humanas. O conhecimento de um se torna
conhecimento do outro. O coletivo social e o singular universal se iluminam reciprocamente
no ato de construir saberes da experiéncia, que, por sua vez, geram conhecimentos cientificos

acerca das acdes humanas no mundo da vida.
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3 A experiéncia de professores da educagao superior: agir na urgéncia

A pesquisa com professores da educacao superior, realizada pelo segundo autor
deste artigo em conjunto com a primeira autora, analisou as vivéncias, dificuldades e
expectativas desses profissionais, desde a ado¢ao emergencial do ensino remoto até o retorno
as aulas presenciais. O estudo destacou a mudanca abrupta em suas rotinas e a necessidade
de revisitar suas praticas pedagdgicas e pessoais para enfrentar os desafios impostos pela
crise.

Conforme anunciado anteriormente, a metodologia adotada ¢é de natureza
qualitativa e de base (auto)biografica, com o objetivo de compreender o que professores e
professoras experienciaram com base em suas proprias perspectivas.

Optamos pelo videocast como método para a recolha das fontes. Eles foram
realizados no primeiro semestre de 2023, e cada episddio teve a duracio média de 35 minutos.
Denominamos a série de entrevistas de “Espaco Académico”.

Essa escolha se deu em funcao de o videocast ser um tipo de entrevista conhecido do
publico-alvo e porque nos parecia estimular didlogos espontaneos e produtivos, como de
fato se revelou ao longo do processo de construcio das fontes. As entrevistas foram
realizadas pelo segundo autor deste artigo, enquanto entrevistador, com base em um roteiro
semiestruturado, de modo que as pessoas entrevistadas compartilhassem suas experiéncias
sobre aspectos essenciais para a pesquisa.

Participaram dos videocasts, 21 (vinte e um) professores(as) de uma institui¢ao de
ensino superior, na cidade de Sao Paulo. Foram selecionadas para transcrigao e analises 10
(dez) entrevistas, que contemplavam de forma mais pertinente o objeto de estudo.

Como procedimento de interpretacio dos dados, utilizamos a andlise tematica
proposta por Jovchelovitch e Bauer (2014) e retomada por Passeggi ef 2/ (2018). Sdo sugeridas
trés etapas para o adensamento do significado. Elas se organizam em quadros com trés
colunas.

A coluna da esquerda contém excertos integrais da entrevista, a central ¢ preenchida
com sentengas que sintetizam esses excertos e a coluna da direita resume essas sentengas
com palavras-chave, ou unidades de sentido, com as quais se elaboram as categorias tematicas
para as analises. Para uma melhor percepgao dessas categorias, diversas cores foram utilizadas
para destacar as tematicas, permitindo identificar as mais recorrentes e facilitando o dialogo
entre as entrevistas selecionadas.

As analises dessas categorias possibilitaram a integracdo das perspectivas dos

entrevistados com a do entrevistador-pesquisador, alinhando-se ao principio hermenéutico,
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que busca a fusio de horizontes entre os participantes, com base em estruturas
compartilhadas, conforme destacam Jovchelovitch e Bauer (2014, p. 107).

Embora a institui¢ao ja contasse com um ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
consolidado e os professores ja possuissem, por exigéncia da profissio, uma certa
familiaridade com as tecnologias da informacao e da comunicagio, as categorias tematicas
depreendidas nos quadros focalizaram a implementacdo inicial do ensino remoto. Esse
processo se revelou bastante complexo, exigindo ajustes continuos ao longo dos dois anos
em que a modalidade de ensino foi adotada.

A primeira categoria concerne as incertezas diante do inesperado. Apesar de
estarem comprometidos(as) em oferecer o melhor de si, os professores e professoras
enfrentaram mudancas abruptas em suas rotinas pessoais e profissionais para lidar com as
incertezas, o que se apresentam como subcategorias relacionadas a diversos aspectos: a) as
funcionalidades das plataformas; b) as metodologias a serem adotadas; c) a adesao e
participagao dos alunos em uma modalidade de ensino relativamente nova, implementada
em um contexto de crise.

Decorrem dessas incertezas uma segunda categoria: insegurangas e resisténcias as
tecnologias, que englobam as dificuldades no uso de recursos digitais. Um dos entrevistados,
professor Christian, observou que muitos de seus colegas “tiveram grande dificuldade" e s6
conseguiram ter um melhor dominio da situagao apds a segunda ou terceira semana da
implanta¢iao do ensino remoto.

Professora Lidiane, por sua vez, mencionou que, apesar de terem “alguma
experiéncia com as tecnologias”, muitos professores precisaram de ajuda devido a alta
demanda e as constantes mudangcas nas ferramentas, o que gerou um clima de inseguranca
pouco favoravel ao bom desempenho nas aulas remotas.

Professora Cristina, em sua entrevista, admitiu de forma bem-humorada que tinha
uma certa "preguica tecnoldgica", explicando que teve que "sair da zona de conforto" para
lidar com a nova realidade.

Antonio, embora afirmando sua facilidade com as tecnologias, seu interesse e
adaptagdo inicial, percebeu, apds seis meses da implantagao das aulas remotas, que ainda
tinha pouco dominio das tecnologias, quando associadas as praticas de educagao. Para ele, o
desejo de controlar o processo educativo gerava frustragcdes, uma vez que a realidade das
aulas on-/ine nao permitia alcangar os seus objetivos. Ele destacou as dificuldades enfrentadas
ap6s o primeiro periodo letivo de 2020, enfatizando: "Foi um resultado desafiador. E foi

muito, muito dificil recomecar o semestre".
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Uma terceira categoria concerne o manuseio de ferramentas e as improvisagoes.
Trata-se aqui de um problema amplamente ressaltado nas entrevistas, tais como: uso de
cameras; chamadas de video de baixa qualidade; audios instaveis; adapta¢ao a diversas
plataformas de reunido, que exigiram, ou passaram a exigir, habilidades técnicas; e a
necessaria capacidade de adaptacio e de improvisagao para superar os obstaculos que
poderiam comprometer a realizacao das aulas.

A maioria das narrativas dos professores se refere as fragilidades do ensino remoto
e evidencia mais uma categoria: recep¢ao do ensino remoto pelo corpo discente. Eles
destacaram a diferenca entre os calouros, que demonstravam mais engajamento, mais
vontade de estudar, e os veteranos que evidenciavam uma maior dispersio e desinteresse.

A auséncia de interagao presencial se apresenta como uma subcategoria levantada
como aspecto decisivo para o engajamento discente. Segundo os professores, afetou tanto
sua motivagao para dar aulas, quanto a qualidade do ensino em um ambiente virtual.

Para a professora Carla, além dos desafios de adaptacao dos alunos as mudangas
tecnoldgicas, outro fator relevante no processo, tanto para docentes quanto para estudantes,
foi a necessidade de reconstruir rotinas e lidar com efeitos emocionais do isolamento.

Por fim, a ressignificacio do ensino e da aprendizagem ¢ interpretada pelos
docentes como a grande li¢ao, o que ficou de positivo, com relagao as condi¢oes impostas
pela pandemia. Muitos(as) docentes afirmaram que passaram a explorar novas formas de
condugao das aulas com o uso de ferramentas digitais. Alguns, como o professor Ricardo,
consideraram a possibilidade de trabalhar de forma hibrida, ou totalmente remota, desde que
venha a dispor de garantias financeiras.

As analises revelaram ainda que, embora o ensino remoto tenha imposto desafios
significativos as atividades de ensino e de aprendizagem, também lhes proporcionou
oportunidades de reflexdo e de adaptagdo a novas demandas educacionais até entdo
ignoradas.

O que se percebe, como sintese das analises dessa primeira pesquisa, é que a
ressignificacao das praticas de ensino sera doravante aliada ao uso de tecnologias digitais e
de suas contribui¢oes para um processo de ensino e de aprendizagem mais flexiveis. A
transicdo do ensino presencial para o modelo remoto e, posteriormente, o retorno a
presencialidade exigiu ndo apenas ajustes pedagdgicos, mas também uma reconstru¢ao
emocional, tanto para o corpo docente quanto para o corpo discente.

O que marca essas transi¢des é essencialmente a importancia da interagao social na

comunidade escolar. Entre docentes e alunos é, sem duvidas, a interacio social e os vinculos
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sociais que se formam no ambiente fisico de aula que conta mais nos processos de ensino e
de aprendizagem. E a ruptura desses lagos sinaliza a necessidade de apoio psicoldgico para

enfrentar seus danos em contextos de crises e de desesperancas.

4 Professoras da educagdo infantil: a importancia dos pares no ciclo
pandémico

Cada encontro [no grupo reflexivo] foi um
aprendizado e vou levar para a minha pratica a troca
de experiéncias e a importancia de partir do interesse
dos alunos para uma aprendizagem mais significativa.

Professora Paula

A pesquisa com as professoras da El, realizada conjuntamente pela terceira e a
primeira autora deste artigo, partiu das seguintes questoes: Que aspectos serao tematizados
pelas professoras, ao narrarem suas experiéncias com as criancas sobre praticas de leitura e
de escrita no periodo pandémico? As reflexdes no grupo reflexivo se configuram, de fato,
como um processo de coformacgao?

A pesquisa foi realizada com 10 (dez) professoras da EI, em momentos destinados
a formacao continuada e com foco nas praticas de ensino de leitura e de escrita durante o
ciclo pandémico. Utilizamos como procedimento para a troca das experiéncias entre elas e
com a pesquisadora (terceira autora deste artigo), o grupo reflexivo de mediagdo biografica,
proposto e definido por Passeggi (2011, p.150) como um espago-tempo de formagio: “o que
nele se fala, ou se cala, nio visa ao interesse de quem pesquisa, mas ao da pessoa em formacio
e do ‘grupo que aprende com a histéria do outro”.

Importa lembrar que o pertencimento ao grupo é primordial para o “engajamento
num projeto comum”, qual seja o de se compreender e de compreender o outro como sujeito
histérico. Seus principios éticos e deontolégicos favorecem, em geral, a continuidade das
trocas entre pares para além do espago institucional, conforme corroboram as professoras.

Os procedimentos de analise se situam na mesma perspectiva ja apresentada na
pesquisa anterior, 0 que nos permite passar diretamente para a reflexdo sobre as categorias
tematicas depreendidas dos quadros de analise.

As tematicas mais recorrentes coincidem em parte com aquelas ja evocadas
pelos(as) professores(as) da ES, tais como: as incertezas diante do inesperado, as
inseguran¢as no uso de dispositivos digitais e a preocupa¢ao com as aprendizagens por
ensino remoto, o que em parte foi confirmado pelas pesquisas da Fundagao Carlos Chagas
(FCC, 2020).

No entanto, outras categorias nao foram por eles evocadas: 1) desigualdades de
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acesso a conectividade; 2) agravamento de crises financeiras no rendimento familiar; 3)
coabitacao durante a pandemia; e 4) interagao entre pares e protagonismo docente.

As hipoteses sao as seguintes: as professoras da EI estao mais proximas das familias
do que docentes do ES; as criancas que vivem em contextos de vulnerabilidades sociais
graves sao mais numerosas na EI do que na ES; os grupos reflexivos favoreceram as relagdes
entre pares e fortaleceram seu protagonismo.

No que concerne a categoria “incertezas diante do inesperado e as insegurangas no
uso de dispositivos digitais”, as professoras lembram seus sofrimentos iniciais: “Sofri muito
por perder o sono no primeiro ano da pandemia [..]. Era meia-noite, duas horas e eu
trabalhando. Com o passar do tempo, fui aprendendo uma nova ferramenta”, diz a
professora Conceigao.

O que a professora expressa ¢ uma tematica recorrente no GR. De fato, a adaptagao
de seus saberes e fazeres a novos formatos pedagogicos, realizados na urgéncia, gerou
sentimentos de angustia, fracasso e inseguranca conforme também afirmam os(as)
professores(as) da ES.

Depreende-se ainda como tematica a “dificuldade de participacao das criangas
como fonte de angustias”, o que ¢ também aludido por docentes do ES, quanto a recep¢ao
do ensino remoto pelo corpo discente. Conforme a professora Vanessa: “Numa sala de 20 e
poucos, 11 estavam participando. Eu tinha essa angustia |[...]. Fazia atividade. Mandava
atividade. Fazia busca ativa”. Mas a professora reconhece como a situagao ¢ experienciada
pela familia: “E eu sei da dificuldade dos pais, com a internet, com o celular. Foi uma angustia
para mim, porque eu queria que eles aprendessem!”.

Diante dos obstaculos do ensino em ambiente virtual, destaca-se ainda como
categoria a “importancia do protagonismo docente para garantir o direito das criangas a
educacdo na EI”. Era necessario estar mais proximo das criangas pequenas, interagir com
eles de forma direta, acreditando no seu papel social e participativo e expressando os seus
conhecimentos através do patrimonio cultural que faz parte da humanidade (Brasil, 2009).

Para Ana, foi preciso “sair da zona de conforto e, de repente, nos transformar em

youtubers, gravar e editar videos, postar atividades, alimentar os canais de comunicagao,
simplificar o didlogo, torna-lo compreensivel para os pais para explicarem aos filhos”.

Outra tematica pontuada pelas professoras foi a do agravamento de crises
financeiras no rendimento familiar, que agudizou as vulnerabilidades sociais. Eo que ressalta
Melissa no GR: “Tenho criangas que as maes ja avisaram que elas ndo vao voltar para o

ensino presencial. Sabe por qué? Porque a mae pega a marmita. E a marmita é o alimento da
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familia. E se a crianga vier para a escola, ela ndo pode pegar a marmita”. Os trechos
apresentados revelam a preocupacido das professoras quanto as condi¢des de desigualdade
social das criancas e sua incidéncia sobre o seu direito a educacio.

A segunda pergunta, “As reflexdes no grupo reflexivo se configuram, de fato, como
um processo de coformagaor”, é respondida pela categoria “interacio entre pares e
protagonismo docente”. O reconhecimento desse protagonismo se evidencia, quando as
professoras ressaltam os resultados obtidos, apesar dos desafios, como afirma a professora
Conceigao: “Aquelas criancas que nao sabiam a letrinha do préprio nome [...]. E agora, além
de saberem, elas rimam com o nome ou outras palavras”. A professora Paula confirma: “Tem
umas que ja entenderam as silabas. E eu falei: “Ai, que felicidade! Ja escreve o nome””.

A tematica da “interacdo entre pares” ¢ de fato a mais recorrente nas analises. Para
a professora Concei¢ao, a interagao com as colegas no grupo foi essencial: “As dificuldades,
foram muitas [referindo-se as dificuldades tecnoldgicas], mas, aos poucos, fui me
aperfeicoando, pois as outras colegas me ajudaram e me ensinaram o que eu nao sabia”.

As transcricoes demonstram o esfor¢o por elas realizado para a adaptagiao e
adequagao do trabalho pedagdgico as tecnologias. Ressaltam que o suporte afetivo e
emocional no GR foi essencial pela conexao humana que se estabeleceu entre elas, conforme
afirma a professora Yasmin: “Que bom, ser ouvida de forma acolhedora, ter a oportunidade
de refletir sobre nossas proprias praticas e valorizar as experiéncias bem-sucedidas que
realizamos com nossos alunos”.

Como sintese das respostas obtidas a partir das analises dos dados empiricos
relativos as duas questoes da pesquisa, observamos que, segundo as consideracées das
professoras, elas seguiram aprendendo e compreendendo como utilizar os recursos
disponiveis para alcangar seu objetivo principal, qual seja: despertar o interesse das criangas
e as auxiliar em seu aprendizado.

Podemos, entdo, concluir, afirmando que as professoras da EI utilizaram: a) seus
conhecimentos e habilidades técnicas para realizarem adaptagdes e se adequarem as
tecnologias em suas praticas pedagogicas de letramento; b) seu senso ético para enfrentar as
(a)diversidades e fazer a diferenga como professoras; c) seu ser politico para lutar pelo direito
da crianca a educagdo; e, finalmente, d) seu ser estético, evidenciado na beleza dos
relacionamentos entre professoras e delas com as criangas enquanto seres humanos em

permanente devir.
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5 Olhares das criangas sobre a pandemia: o presencial ¢ melhor!

A gente se motiva a ir para o colégio todo dia.
E na escola que se aprende!
(Criancas nas rodas de conversa)

Ao longo dos dltimos anos, tomamos como objeto de estudo a compreensao da
crianga como sujeito de direitos, no ambito de projetos desenvolvidos por uma rede
multidisciplinar e internacional de pesquisa, com o objetivo de aprofundar estudos sobre a
legitimidade de sua palavra e na defesa do que lhe ¢ garantido por lei.

A questao inicial, “As narrativas das experiéncias vividas e contadas, pelas criangas,
interessam a pesquisa educacional, a formacao docente e as politicas publicas para a
infanciar”, se tornou, progressivamente, a tese que nos propomos a defender em pesquisas
realizadas na interface entre educacio e saide, educacao e trabalho social, educacio e direitos
da crianga, com base no que as criangas tém a dizer sobre fenémenos sociais e existenciais
que as preocupam e que interessam ao avanco das pesquisas educacionais.

O objeto de reflexao da pesquisa com criancas, desenvolvida pela quarta autora
deste texto em conjunto com a primeira, baseia-se em um estudo realizado com estudantes
de 10 e 11 anos, matriculados no 5° ano do ensino fundamental I, em uma escola publica do
municipio de Sobral-CE. A investigacdo aborda as experiéncias vividas por elas diante das
mudangas na organizacao escolar e social impostas pela pandemia de Covid-19, bem como
no retorno ao ensino presencial.

A escolha da institui¢io de ensino se justifica por seus altos indices educacionais
referendados pelo Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb). Em 2019, antes
do cenario pandémico, o municipio obteve a nota 8.4, mesma pontuagdao alcangada pela
unidade pesquisada. Durante e ap6s a pandemia, o municipio de Sobral registrou nota 7.0,
em 2021, ¢ 9.8, em 2023.

Ja o estabelecimento onde a pesquisa foi realizada atingiu 7.5, em 2021, e 9.8, em
2023, revelando um expressivo movimento multifatorial para a garantia da aprendizagem das
criangas participantes. Portanto, o interesse da investigacdo era compreender como aquelas
criangas percebiam e analisavam suas vivéncias naquele contexto educacional, antes, durante
e apos a pandemia.

Adotando uma concepgao dialética da crianga “como ser social autor de sua
histéria”, capaz de lembrar e de se projetar em devir (Passeggi, 2014, p. 135), consideraremos
aqui o reconhecimento de sua palavra como fonte legitima para a investigacao cientifica. E

que a autenticidade do que dizem se apoia na ideia de que elas sao sujeitos de direito e seres
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histéricos capazes de reflexividade narrativa.

A metodologia adotada difere das duas primeiras pesquisas. Fizemos uso de rodas
de conversa (RC), cada uma constituida por grupos de quatro criangas. O didlogo foi
conduzido com a mediagao simbélica de um personagem que denominamos A/en, que vivia
em um planeta sem escolas.

Ao chegar a Terra como visitante, o pequeno extraterrestre desejava conversar com
as criangas sobre a experiéncia escolar diante de um panorama pandémico. A utilizagao de
um cenario imaginario, ou projetivo, na recolha das fontes, parte do principio de que a relacao
da crianga com o ladico e o imaginario propicia seu descolamento para um outro universo,
criando uma situagao de maior empatia no grupo e entre o grupo e a pesquisadora.

Esse contexto favoreceu, de fato, a espontaneidade das criangas, ao estabelecer uma
distancia ficcional e projetiva entre o l6cus da pesquisa — a escola onde estudavam — e o 16cus
imaginario — a escola em outro planeta, sem as restricGes que poderiam surgir em uma
entrevista individual, por exemplo.

O processo de construgao do corpus também difere das duas pesquisas anteriores.
As transcri¢coes das rodas de conversas mostraram que as criangas participantes elaboravam
frases curtas (mininarrativas), que iam se encadeando no fio da conversa e formavam
sequéncias narrativas, construidas coletivamente.

Para as analises, foi necessario tomar algumas decisdes na constru¢ao do corpus.
Assim, para maior clareza nas analises e para obtermos sequéncias mais longas, adotamos a
nocao de “narrativas polifonicas”, constituidas pelas multiplas vozes das criangas que
participavam das rodas de conversa, conforme sugerem Passeggi, Nascimento e Rodrigues
(2018, p. 102).

As analises tematicas seguiram os mesmos procedimentos adotados nas duas
pesquisas anteriores. O exame cuidadoso das narrativas polifonicas, em que falam sobre o
que experienciaram no ciclo pandémico, aponta para categorias fundamentais da existéncia
humana na escola e para além dos muros da escola, tais como: relagGes interpessoais, bem-
estar, aprendizagens, autoestima.

Considerando o desenvolvimento integral da crianca, é inegavel que essas
dimensoes se relacionam diretamente com a linguagem, volicao, memoria e constituigao de
modos de pensar e de agir, nos processos de aprendizagem. O que elas tematizam
prioritariamente nas rodas de conversa é o ‘“retorno ao ensino presencial”’, que,
metaforicamente, representava para as criangas o anuncio de um novo tempo: “tempo de

(re)aprender”, em multiplos setores da vida e, essencialmente, na escola: “E na escola que se
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aprende!” (Criangas da RC 2).

O que emerge como tematica central das rodas de conversa nao é a experiéncia
vivida durante a pandemia, mas, prioritariamente, o retorno ao presencial: “O presencial é
melhot!” E esse retorno ao presencial que tematizam espontaneamente em suas falas: “A
gente se motiva, e, nas aulas on-/ine, nao era tdo bom assim. A gente nao tinha professor,
fisicamente, perto da gente” (Criangas da RC 3). “No presencial é melhor. Melhoram as
notas. Estamos aprendendo! Se a pessoa nao entender uma coisa a professora vai la e ensina.
Ela te ajuda” (Criancas da RC 2).

A partir dessa tematica central, vao emergindo subcategorias, encontradas em suas
justificativas, que se iniciam sempre por um porqué: “Foi melhor voltar para o presencial
porque recuperamos a aprendizagem, [porque] vemos as pessoas pessoalmente” (Criangas
daRC1).

As criangas apontam ainda, como subcategorias, estratégias de gestao publica
educacional, como, por exemplo, a jornada escolar de tempo integral e aulas de reforgo aos
sabados e no contraturno: “Aqui ¢ uma escola de tempo integral. Acho que assim é melhor,
a gente aprende mais” (Criangas da RC 4). “Reforco aos sabados, onde a gente tem auldo no
datashow que ¢ mais pratico” (Criangas da RC 3).

Diante do que experienciaram com o ensino remoto no periodo de distanciamento
fisico imposto pela crise sanitaria, a escola ressurge, em suas falas, como espago de
aprendizagem e de desenvolvimento, reafirmando a sua esséncia, baseada nas interagdes
diretas, interpessoais, tanto com as professoras, quanto entre pares.

As criangas afirmam que o ‘nivel’ de aprendizagem melhorou com o retorno as
aulas presenciais, indicando que aquelas cuja aprendizagem estava em nfvel “critico”
passaram para o nivel “intermediario”, conforme escalas de avaliagio aplicadas
periodicamente pela escola. A avaliagdo externa é mencionada como pauta nas aulas de
reforgo, conforme é possivel identificar em suas narrativas.

Contrariamente ao que relatam as professoras da pesquisa anterior sobre a
incidéncia de situagées de vulnerabilidades sociais, agudizadas durante a pandemia e a
possibilidades de nio retorno a escola, as criangas da escola municipal de Sobral se sentem
felizes por retornarem a escola: “A gente ficou ansiosa para que voltasse [ao presencial] e
ficamos felizes”.

Por outro lado, elas sao capazes de, juntas, elencarem os aspectos que fazem de sua
escola um l6cus de aprendizagens multiplas e que as motiva a “ir para o colégio todo dia”.

Elas pontuam: tempo integral, aulas de reforco aos sabados, estratégias de ensino como
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auldes com datashows, TD foco, questdes espelho, revisio da prova, conteudos extras no
periodo da tarde para retomar as questdes mais erradas nas avaliagdes e evitar novos erros.

Desse modo, fica implicito em suas falas, que o periodo de ensino remoto
representou um momento de perdas, pela auséncia do que ¢ por elas pontuado, enquanto o
retorno as aulas presenciais se configura como um espago-tempo de recuperacao: “Mudou a
inteligéncial Recuperamos a inteligéncial” (Criangas da roda 2). O sentido que se depreende
dai é que as aulas presenciais lhe propiciam maior entendimento, compreensao,
aprendizagem.

Atentar para o que diz a crianga sobre mobilizacao e volicao para as aprendizagens
escolares nos conduz a interrogar com Charlot (2013, p.145), “sobre o motor interno do
estudo, ou seja, sobre o que faz com que invistam no estudo. Motiva-se alguém de fora,
mobiliza-se a si mesmo de dentro”?

Com base nas experiéncias narradas pelas criancas, ha uma relacao dialética: a escola
mobiliza de fora e as criangas se mobilizam por dentro. E sio elas que pontuam o que lhes
parece ser mobilizador. O que permite inferir com elas ¢ que “é possivel ser feliz na escola”.
Seria essa a razao central de seu éxito? “A gente se motiva a ir para o colégio todo dia.”

(Criangas da roda 5).

6 Consideracdes em aberto

As trés pesquisas apresentadas buscaram compreender as experiéncias vividas e
narradas por diferentes publicos, em diversos contextos educacionais, durante e/ou no
retorno as aulas presenciais apos a pandemia de Covid-19.

A primeira pesquisa tinha como foco as experiéncias de docentes da educagao
superior, cujos resultados mostram que a transi¢do para o ensino remoto exigiu rapida
adaptagao dos professores as tecnologias digitais. Isso os levou a reflexdo sobre seu papel na
interagdo com o outro e sobre o engajamento profissional no processo educativo, de modo
a promover a ressignificacdo de métodos tradicionais e a repensar as jornadas de trabalho,
assim como as possibilidades oferecidas pelos modelos hibridos, que combinam beneficios
da tecnologia com a riqueza das interagdes presenciais.

A segunda pesquisa discutiu as dificuldades encontradas pelas professoras da
educacio infantil para realizarem propostas validas para as praticas de leitura e escrita,
mediante o ensino remoto, em meio a grandes tensdes e expectativas de inevitaveis prejuizos
pedagdgicos, causados pelo distanciamento social.

O ensino remoto se configurou como uma pratica contriria ao que a escola
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pretende para as aprendizagens na infancia, uma vez que, tradicionalmente, se estruturam no
contato com experiéncias concretas, interativas e ludicas. Diante de um contexto de
excepcionalidade, o que se destaca sao os beneficios das interagdes entre pares nos grupos
reflexivos de mediagao biografica e o protagonismo das professoras com vistas a minimizar
as perdas e a reascender a esperanc¢a quanto aos direitos das criangas a educagao, sobretudo
das que se encontravam em situagdes de comprovada vulnerabilidade social.

As experiéncias narradas pelas professoras da educagdao infantil reforgam a
necessidade de uma formagao continuada que valorize o dialogo entre pares e deles com
coordenadores(as) pedagogicos(as), promovendo o compartilhamento de saberes entre
profissionais da educaciao em prol do bem comum.

A terceira pesquisa investigou, com base nas experiéncias narradas por criangas
entre 10 e 11 anos de idade, como elas perceberam o momento de transicao do ensino
remoto para o presencial. A escuta ética e cuidadosa das criangas evidenciou a importancia
da escola como espaco-tempo de aprendizagens maltiplas, abrangendo conteudos escolares,
estratégias de ensino mais adequadas, a importancia do cuidado das professoras e o reforco
escolar para recuperagao da aprendizagem e o €xito nas avaliagoes.

Esse elenco de atividades, pontuado pelas criangas, parece-lhes representar formas
de as auxiliar a atingir indices escolares prestigiosos, mesmo apds o ensino remoto, além de
fatores que contribuem para seu bem-estar. O que parece mobilizar as criangas e as motivar
a aprender seria a ideia de serem felizes na escola.

O conhecimento da experiéncia, como sugere Larrosa (2017), ocorre em situagoes
em que procuramos em nds mesmos os encaminhamentos — um agir auténtico — o que s6 se
torna possivel quando encontramos sentido nesse fazer: ser autor de nossos atos. Os
resultados dos grupos reflexivos vao nessa diregao.

E o que afirmam as professoras: “Parar e pensar no eu sempre retoma a necessidade
de acreditar em nossas agdes [...] As praticas das professoras, relatos de suas experiéncias
vivenciadas, com certeza foi o mais significativo”, afirma a professora Conceigdao. “A troca
de praticas positivas das professoras, enriqueceu muito o estudo, inspirando novas
intervengles e experiéncias para serem realizadas com as criangas”, complementa a
professora Melissa.

Uma saida possivel para situagoes de crise é o investimento na construgao de redes
de trabalho e de apoio, inclusive entre pares, que se tornam um suporte de agao, baseado na
partilha e no didlogo horizontal entre humanos. Reiteramos que os saberes experienciais

construidos pelos viventes, nos embates com as dificuldades, e os saberes experienciais que
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daf resultam, por nao serem devidamente valorados, constituem desafios importantes para a
pesquisa educacional. Saberes que tém “valor de conhecimento”, como defende Ferrarotti
(2014, p. 32). E que para Dilthey (2010), estabelecem uma dialética entre a vida, a experiéncia
vivida e a ciéncia, como forma de construir caminhos possiveis para uma pedagogia da vida
na escola e de saberes encarnados.

A escuta das criangas como pessoas dotadas de reflexividade narrativa conclama o
rompimento com um modo tradicional de alijar sua palavra da pesquisa em educagao,
sugerindo ser possivel afirmar que as criangas constroem saberes experienciais na intera¢ao
com o outro, o que as capacita a discernir “o que ¢ bom para elas”. Saberes que podem,
eventualmente, nao coincidirem com aqueles que se pensa que “é para o bem delas”.

Assim, sua palavra, no caso examinado, participa da constru¢ao dos conhecimentos
sobre os impactos da pandemia e o periodo de retorno as aulas que mobilizou um “estado
de felicidade”, imprescindivel para o bem-estar na escola, como espaco-tempo de
aprendizagens formais e informais que as formam para a vida.

Viver, narrar e compreender sio capacidades inerentes ao ser humano — criangas,
jovens e adultos — e, portanto, fundamentais para as ciéncias ditas humanas. Ao narrarem
suas experiéncias, os(as) protagonistas desses trés estudos se configuraram como
personagens da histéria universal da pandemia de Covid-19, antes, durante e depois da crise.

Geraram conhecimentos sobre esse momento historico, saberes que nao podem ser
desperdicados, sobre a escola, sobre o outro e sobre si mesmas, como autores (as) de suas
histérias, no convivio com a desordem social. Esses conhecimentos passaram a fazer parte
de seu capital biografico, suscetiveis de serem mobilizados em situa¢oes semelhantes.

A abertura para o outro constitui o fio condutor dos resultados das pesquisas,
reafirmando a importancia do vinculo social. O ser humano aprende com suas experiéncias
e, a partir delas, constréi saberes experienciais que se tornam guias para agoes mais

conscientes no mundo da vida.
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