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O livro A escola que queremos para todos, de Maria Teresa Eglér Mantoan
e José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti, nos convida a uma reflexao.
Através do dialogo, os autores apresentam discussdes sobre questdes
frequentes no ambito da educagéao Inclusiva.

Mantoan, pedagoga, mestre e doutora em educagao, juntamente com
Lanuti, matematico, pedagogo e também mestre e doutor em educagao,
expdem, juntos, suas ideias e praticas de incluséo escolar, mostrando que a
escola de todos e para todos é possivel.

Em seu primeiro capitulo, intitulado “Como os alunos sao representados
na escola’, Mantoan e Lanuti (2022) levantam um estigma presente nas diversas
salas de aula pelo Brasil e pelo mundo: a rotulagdo. Alunos ainda sao definidos
pelos seus comportamentos, interesses, desempenho e rendimento em
atividades e avaliagdes.

Nesse contexto, a linha é ténue entre o “bom aluno” e o “problematico”, o
que se torna ainda mais acentuado aos estudantes com deficiéncia como
transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotacdo, em que sua
representacéo geralmente é ligada a incapacidade.

O conceito de estigma é basilar para o debate sobre identidade e
diversidade na escola e, acrescido ao conceito de roétulo, denunciam uma
incompatibilidade com a inclusdo escolar. Goffman (1975) concebe o conceito
de estigma como “a situagéo do individuo que esta inabilitado para aceitagcéo
social plena’ (p.7), o que implica na formagdo de uma falsa identidade,
menosprezada, que exerce um impacto significativo nas interagdes sociais.

Tal fato, atrelado as formas de representagédo da pessoa com deficiéncia

- que até antes de 1990, ndo tinha acesso a educacgio escolar quando passaram
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a frequentar instituicbes de ensino regulares - deu origem a uma excluséo
velada, vestida de incluséo.

Mantoan e Lanuti (2022) apontam que essa é a forma como ocorre a
insercdo de alunos da educacao especial nas escolas comuns: a integracao
escolar. Ainda confundida como inclusdo, a integragdo possibilita a
predeterminacdo dos alunos, anulando a singularidade humana, caindo na
comparacgao entre as pessoas, a definicdo de normalidade e a fixagdo de uma
identidade. Isso vai de encontro a uma escola para todos, que nao tolera uma
predeterminacao a partir de uma suposta delimitacdo de suas possibilidades e
valoriza verdadeiramente a diversidade e a diferenga em si.

No segundo capitulo de sua obra, intitulado “Interpretacdes da deficiéncia”,
os autores sdo categoricos ao apontar que essas sao construgdes sociais
“advindas de representagdes que buscaram, ao longo dos tempos, diferenciar
as pessoas entre si, distinguindo-as umas das outras por meio de categorias
baziladas na normalidade em oposi¢céo a anormalidade” (p.33).

Além disso, levantam dois contrapontos: a concepgado médica e a social
da deficiéncia. Enquanto o primeiro centra a deficiéncia no corpo do individuo,
definindo-o por essa caracteristica com laudos e relatérios como marcadores de
sua identidade, a concepgéo social vai além. Ela concebe a deficiéncia como a
interagcdo de um individuo com obstaculos que limitam sua capacidade de obter
informacgdes, desfrutar de atividades de lazer, ser parte do mercado de trabalho,
buscar educacao e enfrentar outras restrigcoes.

Assim, a concepgao médica foge dos preceitos de uma escola inclusiva
que nao orienta seu trabalho pedagdgico por laudos ou documentos de natureza
identitaria que classifique ou marginalize os alunos, mas que estimule e
proporcione tecnologias assistivas para que barreiras sejam minimizadas.

Antes de trazer consideragbes sobre uma pratica pedagogica sem
descriminagdes e diferenciagdes, Mantoan e Lanuti (2022), em seu capitulo trés,
“O exercicio do poder na escola”, tracam pressupostos acerca da tematica a luz
da teoria de Michel Foucault (2004, p.193).

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que s6
funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esta nas maos de
alguns, nunca € apropriado como uma riqgueza ou um bem. O poder funciona e
se exerce em rede. Nas suas malhas os individuos ndo so circulam, mas estdo
sempre em posigao de exercer este poder e de sofrer sua agao; nunca sao o
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alvo inerte ou consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em
outros termos, o poder ndo se aplica aos individuos, passa por eles.

Nesse sentido, os autores destacam, a partir do dialogo com Foucault, o
poder onipotente que se faz presente nas escolas a imagem do professor como
sujeito disciplinador, avaliador, que reproduz padrées de comportamento na
formacgéo e avaliagdo de seus alunos.

No entanto, a ponderagao conjunta de reflexdes e tomadas de decisao é
fundamental em dindmicas de poder. Pode instigar alteragdes e rupturas nos
padrées convencionais que marginalizam certos alunos e relegam os
professores a simples executores de um trabalho pedagdgico limitado a mera
transmissao de informacdes. Esse processo possibilita transformagcdes nas
interacdes dentro do ambiente escolar, destacam os autores.

No quarto capitulo, “Ensinar, aprender e avaliar na concepgao inclusiva”,
Mantoan e Lanuti (2022) elucidam que a promog¢éao da inclus&o escolar demanda
transformagdes abrangentes, que perpassam desde a estruturagcéo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP) das escolas, passando pelas praticas avaliativas, até
a elaboracgao das aulas pelos professores.

O processo de avaliacao comumente adotado nas instituicbes de ensino
se revela injusto e inadequado quando consideramos a perspectiva inclusiva de
ensinar e aprender. O atual modelo de avaliagao, tal como € aplicado, acaba por
excluir, limitar e restringir a trajetéria educacional de diversos estudantes que
apresentam caracteristicas especificas ainda ndo plenamente compreendidas e
incluidas pelo sistema escolar.

“Avaliar um educando implica, antes de mais nada, em acolhé-lo no seu
ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer”
(LUCKESI, 2000 p.7) - acompanha-se, assim, o processo de ensinar e aprender
simultaneamente, rompendo com metas homogéneas de aprendizagem e
recriando os modos de se ensinar e se fazendo verdadeiramente inclusiva.

Uma avaliagdo inclusiva € um componente essencial de um ensino
inclusivo, que se distancia da mera transmissao de conhecimento reproduzido
de outros e disseminado em citagdes, como supostas verdades que resolvem
problemas. O ensino, ainda fragmentado e confinado a livros e manuais,

denominado "livresco", torna-se repetitivo e desprovido de significado.
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E por meio desse tipo de ensino, que os professores frequentemente
concluem que nao conseguem ministrar aulas para alunos que nao se encaixam
no padrao convencional. Contrariamente a essa abordagem, em uma escola
para todos, as atividades de ensino s&o abertas a participacdo de todos os
alunos. Sado0 momentos em que a diversidade ¢é acolhida, oferecendo
oportunidades para a participagdo e proporcionando um espago para as Vozes
de todos serem ouvidas (MANTOAN; LANUTI, 2022).

Em seu penultimo capitulo, “Educacao especial na perspectiva inclusiva”
Mantoan e Lanuti (2022) ponderam sobre um aspecto de extrema relevancia.
Tratam de uma escola inclusiva e que propde mudangas na concepgao e praticas
que sustentam a educagao especial, tal qual seu publico-alvo e servigos: O
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Por ndo conhecerem as atribuicbes do professor do AEE, ele ainda é
confundido até por profissionais da educagao, que associam e assemelham esse
servigo as antigas classes espaciais. A Politica Nacional de Educagao Especial
,na perspectiva da educagao inclusiva, define a fungdo do AEE como

identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
visem a eliminar toda e qualquer barreira que impeca a plena participacao dos
estudantes; ademais, objetiva, de forma inaudita, o desenvolvimento de
potencialidades colaterais que permitam a efetivacdo do suposto acima
apresentado. Para que este objetivo seja alcangado é indispensavel que o
docente responsavel pelo AEE impregne as necessidades educacionais
individualizadas de cada aluno como necessidades do proprio universo escolar,
0 que nao se mostra das tarefas mais faceis, dado o ordenamento burocratizado
deste espago e de seus componentes estruturais. (PICCOLO, 2023 p.4)

Nesse contexto, € crucial destacar que o profissional de apoio no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo deve ser equiparado ao
papel comumente solicitado por pais, professores e sistemas educacionais.
Trata-se de um professor dedicado ao suporte pedagdgico exclusivo de um
aluno, com o objetivo de assegurar a realizagdo de atividades adaptadas e
diferenciadas em relagéo as praticadas pela turma.

Apos tecer debates e reflexdes acerca de uma escola e de praticas
verdadeiramente inclusivas Mantoan e Lanuti (2022) levantam um
questionamento: Qual escola queremos para todos? A resposta para essa
pergunta é ampla e, em seu ultimo capitulo, “Um manifesto pela escola que

queremos”, os autores apontam que € necessaria uma escola que nao
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diferencie, nao rotule seus alunos, que esta atenta a formacdo de seus
profissionais e que eles estejam atentos ao seu PPP.

Assim, a presente obra tragca a escola que queremos como aquela que néo
se aquieta as limitagbes ou interferéncias negativas que surgem contra os
propositos pedagogicos inclusivos, e nela atuam pessoas unidas em
comunidade em busca de mudangas. A educacgao brasileira se acomodou em
uma educacgao que privilegiava somente alguns alunos, e o que Mantoan e Lanuti
buscar reforcar neste livro é que a escola que queremos deve rompe com isso,

ela é para todos, é nossa aspiracao.
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