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Resumo

Neste ensaio, propomos uma reflexdo sobre o uso da tecnologia no ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras, mais especificamente, no processo de
formacéo inicial de professores de inglés. O contexto é o estagio supervisionado
em uma universidade federal brasileira, situando a reflexéo a partir dos fazeres
pedagogicos da equipe envolvida nessa disciplina, durante o semestre 2021.02.
Esse momento ainda estava marcado pela pandemia, que afetou drasticamente
nossa percepcao de tempo e espaco, bem como nossa experiéncia docente.
Além do detalhamento dos caminhos trilhados e percorridos pela equipe
pedagodgica envolvida na disciplina, trazemos considera¢des acerca do impacto
do uso da tecnologia nesse contexto, do uso da lingua estrangeira nas
interacdes no formato remoto, da auséncia de oportunidade de pratica e do
afastamento do campo do estagio - a escola publica. Destaca-se a importancia
do contato presencial nesse contexto especifico de ensino-aprendizagem.
Palavras-chave: Estagio supervisionado, Formacdo de professores,
Tecnologia, Pandemia

Abstract

This essay proposes a reflection on the use of technology in language teaching-
learning, focusing on English teacher training. The research context is the
supervised practicum in a Brazilian federal university. We situate our reflections
based on the pedagogical interventions undertaken by the teaching staff involved
during the second semester of 2022. It was a pandemic time, which drastically
affected our perception of time and space, and, consequently, our teaching
experience. Besides providing a detailed account of the roads taken by the
teaching staff; we discuss the technology impact in this context, the use of foreign
language in a remote way, and the lack of opportunity for practice in the public
school. From this situation, we highlight the importance of face to face
opportunities in this specific learning/teaching context.

Keywords: Practicum, Teacher training, Technology, Pandemic

Resumen

En este ensayo proponemos una reflexion sobre el uso de la tecnologia en la ensefianza
y aprendizaje de lenguas extranjeras, mas especificamente en el proceso de formacion
inicial de los profesores de inglés. El contexto es la practica supervisada de una
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universidad federal brasilefia, ubicando la reflexion a partir de las acciones pedagdgicas
del equipo involucrado en esa asignatura durante el semestre 2021/2, aln marcado por
la pandemia que afect6 drasticamente nuestra percepcion del tiempo y del espacio, asi
como nuestra experiencia docente. Ademas de detallar los caminos recorridos y
seguidos por el equipo pedagdgico involucrado en la asignatura, traemos
consideraciones sobre el impacto del uso de la tecnologia en este contexto, del uso de
la lengua extranjera en las interacciones en el formato remoto, de la ausencia de
oportunidad para la practica y de la distancia del campo de practicas — la escuela
publica. Se destaca la importancia del contacto presencial en este contexto especifico
de ensefanza-aprendizaje.

Palabras-clave: Practica supervisada, Formacion de profesores, Tecnologia, Pandemia

1. Introducéo

O uso da tecnologia se incorporou no campo do ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras ha algum tempo (TUMOLO; FINARDI, 2022). Seu uso,
indubitavelmente, alterou a forma de aprendermos e ensinarmos, mas
‘mudancas na educagao nao devem ser tdo somente entendidas tendo por base
0 uso de novos recursos tecnologicos” (D’ELY; GUARA-RAVARES, 2014, p. 12,
traducdo nossa).

No entanto, particularmente pensando nos desafios impostos pela
pandemia (AMORIM; CO; FINARDI, 2021; CO; AMORIM; FINARDI, 2020;
FINARDI; SEVILLA-PAVON, 2021), foi necessario incorporar novos contextos
significativos para praticas de ensino e aprendizado (TYLER; FINARDI, 2021;
SEVILLA-PAVON; FINARDI, 2022) que ndo fossem aqueles dos contextos
tradicionais, face a face (GARCIA; GARCIA; SCHINAIDER, 2022). Isso
possibilitou a construcdo de novos saberes acerca da tecnologia, mas também
imp6s inimeros desafios para os envolvidos no processo de aprender e ensinar
(ESPINDOLA; PEREIRA, 2022).

O ensino a distancia (doravante EaD), ou ensino remoto, ndo constitui
novidade, ja que, de acordo com Costa e Teixeira (2021), é possivel identificar
cursos ofertados através de cartas, radio e pela televisdo ha quase um século.
Logo, importa notar que o ensino remoto emergencial (doravante ERE), definido
como um (novo) modelo de instrucdo que sofre alteracdes por conta de
condicBes de crise (HODGES et al., 2020), ndo é uma forma de EaD, ja que néo
foi pensado nem planejado para acontecer de maneira remota, enquanto o EaD,

sim. Antes, o ERE é um ensino presencial que teve que ser adaptado, as
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pressas, ao formato remoto, em virtude da necessidade de isolamento social
(CARVALHO et al., 2022; ESPINDOLA; PEREIRA, 2022).

Apesar das diferentes motivacdes e ressalvas em relacdo a adocao de
uma docéncia on-line, podemos identificar duas justificativas para o EaD. A
primeira associada a ideia da democratizacdo da educacao e, a segunda, por
uma necessidade de abolir as restricbes de isolamento impostas pela pandemia.

No momento em que escrevemos este texto, esbarramos em questdes
gue ja haviam sido colocadas ha algum tempo durante o0 boom da EaD no Brasil.
Elas perpassam o fato de que, apesar do potencial da tecnologia para abolir
restricdes de espaco e tempo, ha entraves no tocante ao acesso a tecnologia e
a formacdo de professores e profissionais em movimentos educacionais
significativos (KENSKI, 2010).

Nos tempos pandémicos de fake news e descrédito da ciéncia que
vivemos, pensar em uma educacao on-line requer a desconstru¢cdo de mitos,
como o de que a tecnologia vai solucionar os problemas atuais da educacéao.
Outro mito € o de que a inovacéo esta na tecnologia, e ndo nas mudancas e
escolhas metodologicas que dar&o, por conseguinte, suporte aos novos fazeres
(e saberes). Podemos ainda citar o mito de que 0 que se ensina € 0 que se
aprende e que pode se traduzir na relagcdo complexa entre processos e produto
na educacéo, buscando, sobretudo, que os aprendizes caminhem para além do
conhecimento (tedrico) construido (KENSKI, 2010).

Portanto, o uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, em
gualquer tempo, impde, por si sO, inumeros desafios, ja que as “imposi¢cdes” de
mudanca na acéo docente (e aqui também colocamos em foco a acdo discente)
precisam ser acompanhadas pela reformulacéo do processo educacional como
um todo (KENSKI, 2010).

Nesse ambito, evidencia-se a concepc¢ao do aprender e ensinar como
pratica colaborativa, participativa, emancipatoéria, que se afasta do conceito de
uma educacdo bancaria (FREIRE, 1970). Ganha destague o conceito do
professor coletivo (aquele que sai do centro do processo), o aluno autbnomo
(aquele gque se responsabiliza e é ativo ante seu aprender) e o0 ensino que
responde ao aprendizado e o apoia (MOORE,1972; 2007; LAPPA, 2008).
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E com esse olhar diante da relagéo pedagogia e tecnologia que refletimos
sobre nosso contexto de ensino e aprendizado, construido ao longo do segundo
semestre de 2021. Ainda marcado pela pandemia, vivia-se um contexto de
formacédo de professores caracterizado pela filosofia do fazer para aprender
(DEWEY, 1963), da importancia da praxis (FREIRE, 1970) concebida e
construida em fazeres pedagdgicos informados, teorizando a partir da pratica
(TAGATA, 2018), e do professor (critico) reflexivo (SCHON, 1983; 2000;
WALLACE, 1991; GIMENEZ; ARRUDA; LUVIZARI, 2004)

2. Estagio supervisionado: os caminhos trilhados pela equipe pedagdgica
A disciplina estagio supervisionado no contexto deste ensaio é ofertada
pelo Centro de Educacédo do curso lingua inglesa e literatura de lingua inglesa.
Ele é responsavel pela oferta de disciplinas de estagio supervisionado curricular
obrigatério para todas as licenciaturas da universidade em foco. A carga horaria
semestral da disciplina € de 200 horas (parte tedrica - 120 horas/ parte prética -
80 horas), e, no semestre 2021.2, essa disciplina foi ofertada no formato ERE
tendo os seguintes objetivos:
* Vivenciar a coparticipacdo da regéncia no ensino remoto da lingua
inglesa na educacéao basica;
+ Identificar as metodologias de ensino e a relacdo teorico/praticas nas
diversas realidades de ensino provocadas pelo isolamento social,
« Acompanhar as acfes pedagogicas, voltadas para o ensino da lingua
inglesa e seus desdobramentos decorrentes do periodo de isolamento;
* Identificar as estratégias utilizadas para o ensino remoto da lingua
inglesa durante a pandemia,
» Atuar na selecdo, organizacdo de conteudos e producdo de material
didatico para o ensino da lingua inglesa de forma remota;
» Analisar criticamente os processos educativos e didatico-pedagogicos
gue ocorrem durante o periodo de isolamento social.
Para o alcance dos objetivos supracitados, a disciplina contou com a
conducéo da professora responsavel e com a colaboracéo de quatro orientandos
(trés de doutorado e um de mestrado) da referida docente. Contou-se com a

colaboragéo de uma professora formadora, vinculada a uma universidade federal
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do sul, e que estava fazendo seu estagio de pos-doutorado sob a supervisédo da
professora responsavel pela disciplina, nessa universidade federal do sudeste.

As aulas teodricas da disciplina aconteceram todas as segundas-feiras, das
08h as 10h, e, como o momento da pandemia ndo permitia a aproximagdo com
a escola publica, a professora responsavel pela turma programou sessées de
intercambio virtual num formato COIL (Colaborative Online International
Learning) (WIMPENNY et al.,, 2022; GUIMARAES:; HILDEBLANDO JR::
FINARDI, 2022; ORSINI-JONES; CERVERO; FINARDI, 2022), em parceria com
um professor espanhol que dava aula para a mesma turma de estagio na
Espanha. Pelo calendério deles, os alunos espanhois (professores de inglés em
pré-servico) estavam indo as escolas para implementar seus planos de ensino.

A Plataforma Teams foi usada durante o intercambio virtual como forma
de interacao real por meio do inglés como lingua franca/estrangeira. Durante as
interacdes tematicas, como o conceito de tarefa e da abordagem, baseada em
tarefas TBL (Task Based Learning), CLIL (Content and Language Integrated
Learning) e Pluriteracies, Online Teaching and Learning), e ELF/EFL (English as
a Lingua Franca/English as a Foreign Language), foram discutidos considerando
0s contextos de ensino de inglés na Espanha e no Brasil.

Durante a parceria COIL, os alunos liam textos e acessavam conteudos
(Anexo 1) de forma assincrona, antes dos encontros sincronos, como forma de
se prepararem para 0S encontros, numa espécie de sala de aula invertida
(FINARDI; PREBIANCA; SCHMITT, 2016).

Os encontros sincronos eram de duas horas, a primeira dedicada a
apresentacao dos professores sobre o tema e a segunda dedicada a discusséo
em grupos menores (breakout rooms) com um mediador, além de tarefas
especificas delegadas aos grupos.

Uma vez discutidas as tematicas e realizadas as tarefas, as conclusdes
alcancadas eram compartilhadas no grupo grande, com a presenca de todos e
o relato/resumo do porta-voz de cada um dos grupos menores.

Concomitante as dinamicas empreendidas durante a sesséo de COIL, a
equipe pedagodgica se preocupou em preparar 0os alunos em relacdo a etapa
seguinte e fazé-lo de maneira direta e informal, com um tom dialdgico para

guestdes tedricas importantes relativas a docéncia..
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Nesse sentido, quatro textos foram escritos pela pdés-doutoranda
(Apéndice 1), refinados colaborativamente pela equipe e posteriormente
disponibilizados no blog da disciplina. O texto Penso, logo existo, logo aprendo
foi pensado para auxiliar os alunos (professores em pré-servico) no
entendimento do conceito de reflexdo que permeia todos os fazeres da disciplina.
O texto Somos todos aprendizes foi escrito com vistas a clarear o
posicionamento filoséfico da equipe docente em relacdo aos espacos de
aprendizagem ocupados pelos participantes da disciplina.

O terceiro texto Reflito, logo me transformo foi pensado para enfatizar o
processo de reflexdo e os niveis desse processo, com objetivo de afinar a escrita
do portfélio, uma das tarefas finais da disciplina. Finalmente, o dltimo texto, Sei
a teoria, logo tenho todas as respostas para a minha pratica, objetivou discutir a
relacéo entre teoria e pratica que permeia a construcéo dos planos de aula que
seriam feitos durante a uUltima etapa da disciplina.

Vale ressaltar que havia o entendimento e o consenso da equipe
pedagodgica sobre a importancia de entender e construir um espaco colaborativo
e participativo do aprender a ensinar, afastando-se de perspectivas tradicionais,
estaticas e prescritivas de formacéo de professores para se aproximar de uma
visdo dinamica, interpretativa, ativa, reflexiva e colaborativa, em que todos,
formadores e futuros professores, sdo percebidos como aprendizes (BOHN,
2001; MATHEUS, 2002; JOHNSON; FREEMAN, 2001).

A equipe pedagdgica também entendia ser de suma importancia ressaltar
a complexidade do processo de reflexdo, processo-chave que deveria permear
o caminhar na disciplina desde uma perspectiva cognitiva, calcada em Wenden
(1988 apud RAJAGOPALAN, 2006).

A metacognicéo (isto €, o pensar sobre o pensamento) foi pensada nesse
contexto como o reconhecimento da necessidade de ajudar os alunos dessa
disciplina (professores em pré-servico) a refletirem sobre suas crencas acerca
do processo de ensino-aprendizado de inglés.

Buscamos também trabalhar a metacognicdo como a habilidade para
“refletir sobre a nossa propria condicdo cognitiva e avaliar a eficacia de nossa
memoria e de nossos processos de pensamento” (ASHCRAFT, 1994, p. 77). Por

fim, baseados em Wenden (1998), buscamos esclarecer aos aprendizes que, na
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metacognicdo, o foco recai na autoavaliagdo e no(s) processo(s)
desencadeado(s) por ela, que, por sua vez, resulta(m) em conhecimento que
pode ter papel na regulagéo e na monitoracdo de habilidades cognitivas.

Assim, a partir dessa perspectiva, ressaltamos o fato de que o aprendiz
que reflete é um aprendiz estratégico que esta tirando maior proveito dos
momentos de ensino-aprendizagem, ja que se situa nesse processo, se faz
responsavel por ele e faz uma “leitura” da sua trajetéria de aprendizagem.

Também tinhamos por objetivo deixar claro nosso entendimento sobre o
que é ser um professor reflexivo, calcando-nos, para tanto, nas ideias de
Gimenez, Arruda e Luvuzri (2004), que o definem como aquele que esta em
constante questionamento acerca de sua pratica, que busca a construcdo e
reconstrucao de conhecimento.

Em outras palavras, enfatizamos que a reflexdo deve ser vista como
reconstrutora da experiéncia que tem o potencial para deflagrar: 1) novos
entendimentos de situacdes; 2) novos entendimentos de si e do contexto
educacional em que se insere; e 3) novos entendimentos acerca do
aprender/ensinar.

Nesse caminho, almejamos construir espago e conscientizacdo para a
reflexdo critica (SMYTH, 1992; ZEICHNER, 1994; GHEDIN, 2002), cientes que
ela ndo advém tdo somente da reflexdo em si, mas dos questionamentos que
surgem em relacao aos fins para os quais se engaja em determinada acéo e as
razdes pelas quais o conhecimento construido esta sendo usado.

Por fim, tivemos a preocupacao de ressaltar que o processo de reflexao é
processo a ser construido. Os niveis de criticidade alcancados variam de acordo
com inumeros fatores, tais como a familiaridade com o préprio processo de
refletir, o nivel de conhecimento ja alcancado, sobre si e sobre o contexto em
gue se esta inserido, e a vontade do estudante em se engajar na reflexao, e
esperancosamente, na mudanca. Além disso, ressaltamos que ndo existe uma
relacdo unilateral entre refletir e mudar (D’ELY; GIL, 2006).

N&o menos importante, a relacdo entre teoria e pratica (FINARDI; DALVI,
2012) foi abordada com vistas a tomar decisdes informadas, ainda que a relacéo
entre esses dois campos de conhecimento (aquisicdo de segunda lingua e

pedagogia de segunda lingua) seja complexa, por vezes, desafiadora (ELLIS,
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1999). Isso porque 0s espac¢os ocupados por tedricos e professores sdo
diferentes, e, portanto, as inquietacbes sédo de natureza distintas, havendo a
necessidade de buscar e construir espacos para o encontro e a mediacéo
(KRAMSCH, 1995; 2016).

Depois do breve recesso académico, durante o més de dezembro de
2021, retomamos as aulas em janeiro de 2022, dando inicio a etapa voltada para
a docéncia. Destacamos para o refinamento e entendimento do que esta por tras
do planejamento de aulas, da cogni¢do do professor, do conceito de tarefa e das
teorias que alimentam a abordagem de Ensino Baseado em Tarefa (EBT)
(ELLIS, 2013; LONG, 2015).

Nesse momento, também planejamos discutir perspectivas tedrico-
pedagodgicas que alimentam os fazeres da referida disciplina, desde uma
perspectiva psicolinguistica que a tarefa como conceito central. Nessa
perspectiva, as atividades pedagogicas devem focar o significado, e ndo em
guestdes formais da lingua, tais como gramatica e vocabulario.

Ainda que algumas atividades da abordagem EBT possam dar margem a
guestdes de gramatica, elas sdo motivadas pela busca do significado (LONG,
1991), durante a execucao de tarefas. Elas devem estar relacionadas ao mundo
real, considerando a sala de aula e os movimentos nela deflagrados como parte
desse universo, com um objetivo comunicativo (SKEHAN, 2003).

Esses dois momentos foram conduzidos pela professora em estagio pos-
doutoral. Na sequéncia, a professora responsavel pela disciplina apresentou
guestdes especificas, voltadas, preponderantemente, para a pratica das quatro
habilidades de compreensao/producéo/oral/escrita. Os alunos deveriam elaborar
guatro planos de ensino, um para cada uma dessas habilidades, ligando teoria
e pratica e com apoio da equipe pedagdgica em encontros assincronos.

Entao, ciente da complexidade dessa etapa, a professora em estagio pos-
doutoral, com a anuéncia da professora da disciplina, prop6s um espaco de
comunicacdo assincrono, por meio da Plataforma Moodle. O objetivo era criar
possibilidades de interacdo com todo o grupo, iniciativa que, infelizmente, ndo
teve respaldo da instituicdo. Ela entendeu que esse movimento poderia causar
um acumulo de atividades on-line, somadas aquelas ja previstas no plano

original da disciplina no formato ERE. Para a instituicdo, isso levaria, inclusive,
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ao desconforto dos aprendizes, uma vez que a plataforma virtual Ihes era
desconhecida, o0 que potencialmente aumentaria o tempo e esforgos para a
adaptacao ao novo ambiente, suas ferramentas e interfaces.

A partir desse momento, os alunos se dividiram em grupos, cada um com
0 apoio e mediagdo de um membro da equipe docente para desenvolver seus
planos de aula. Os encontros assincronos eram feitos em horario extraclasse,
previamente acordado entre todos, para trabalhar colaborativamente na
elaboracdo dos quatro planos de ensino.

Também foi criado um espaco de comunicacdo através grupos de
WhatsApp, espaco que funcionou como tira-dividas e, especialmente, como
socializagao e interacdo entre os membros dos grupos. Mesmo que nem todos
os estudantes tenham participado ativamente, cada grupo contava com um lider
ou porta-voz que interagia em nome do grupo, da mesma forma como havia sido
feito nos breakout rooms durante o projeto COIL.

Concomitante, durante o periodo de elaboracdo e apresentacdo dos
planos de ensino, houve a oportunidade de interacdo on-line, dessa vez, com
uma professora formadora da Inglaterra, parceira da professora formadora
responsavel pela turma no Brasil e com a qual ja havia trabalhado junto em
projetos COIL anteriormente. O objetivo dessa interacao era discutir o tema de
competéncia intercultural, relevante para os académicos de letras e para a
formacédo de professores de linguas em geral.

Os planos de ensino foram apresentados nos grupos menores e, depois,
durante a aula, a fim de obter feedback de todos. Entdo foram revisados e
incorporados nos portfolios. Neles, os alunos deveriam colocar relatos
pormenorizados de sua experiéncia durante a disciplina, refletindo sobre os
conteudos e oportunidades de reflexdo ensejadas. Assim, a entrega e a
socializacao do portfélio ocorreu no ultimo encontro do grupo, ocasido na qual

também foi feita a reflexdo individual e coletiva da disciplina e dos participantes.

3. Os desdobramentos do caminhar
Houve esforcos da equipe pedagdgica no sentido de adaptar a disciplina
ao calendario académico, ao formato ERE e as restricdbes impostas pela

momento da pandemia. Naquele momento, a pratica nas escolas publicas ou
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com professores locais estava limitada. Os horarios ndo eram compativeis com
os da disciplina de estagio na universidade onde a disciplina era ministrada.
Assim, o contato com professores ocorria em outros contextos, por meio do
projeto COIL e as percepc¢Oes dos alunos sobre a disciplina foram, de maneira
geral, negativas.

As criticas podem ser resumidas a questdes que perpassam o uso de
tecnologias na interagdo on-line, no uso do inglés como lingua de instrucao
durante a disciplina e sobre a abordagem tedrica da disciplina que prevaleceu
sobre a dimensao préatica, em virtude da impossibilidade de ir a campo. Cada
uma dessas questdes sera abordada a sequir.

A questéo do desconforto que os alunos sentiram durante as aulas foram
causadas/justificadas: 1) pelas dificuldades com o uso da plataforma Teams; 2)
pela inadequacéo do tempo para as interagbes durante o projeto COIL, visto
como sendo insuficiente para permitir o desenvolvimento de competéncia
intercultural entre os brasileiros e espanhdis, bem como impossibilidade de
comparar os dois contextos de formacéao; e 3) pelo uso da lingua estrangeira,
barreira para a maioria dos aprendizes que ndo se sentiam a vontade e
confiantes o suficiente para usar o inglés durante as aulas.

Essas questdes sdo cruciais, uma vez que a interagdo como um todo
somente poderia acontecer, no momento da disciplina, por meio do uso da
tecnologia e da lingua estrangeira. Por isso, a professora da disciplina se
preocupou em garantir suporte da equipe pedagogica fora do tempo/espaco da
disciplina, em encontros sincronos e assincronos em grupos menores e
realizados em portugués, para que as dificuldades em relagdo ao uso da
tecnologia fossem mitigadas.

O uso de tecnologia em metodologias de ensino-aprendizado € sempre
desafiador (FINARDI; PORCINO, 2014), pois engloba o fazer para aprender e,
portanto, é algo que se constroi, que requer tempo e outro ingrediente

importante, a autonomia (LAPA, 2008).

A equipe pedagolgica se mostrou aberta a aproveitar diferentes
oportunidades de aprendizagem, rompendo, inclusive, barreiras pessoais, como

no caso do desconforto no uso da lingua estrangeira ou da tecnologia como
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meios de instrucdo. Ha questdes que escapam das maos dos professores, ainda
gue saibamos que o professor € aquele que constrdi e orquestra 0s movimentos
da disciplina.

Nossa reflexdo, nesse sentido, caminha em duas direcdes: a analise da
equipe pedagdgica sobre a construcdo de espacgos para o desenvolvimento da
autonomia do educando, na medida em que movimentos pedagdgicos sao
factiveis; e a andlise da motivacao dos alunos para se engajar nesse processo.

A preponderancia dos conteddos tedricos sobre os praticos, levantada
pelos aprendizes durante a sessao de reflexdo final, vai na contraméo da filosofia
qgue nutriu o planejamento da disciplina. Entendemos, porém, que essa
preponderancia se materializou em virtude do afastamento da escola e o
momento do planejamento das atividades da disciplina. Antes da pandemia,
eram feitos levando em conta o contexto das escolas onde os alunos estavam
estagiando.

Nesse sentido, isso se deu por questdes da propria configuracao do fazer
on-line e, principalmente, pela inadequacdo da natureza das interacdes
assincronas. Mesmo que tenha havido oportunidade de interacdo pelo grupo de
WhatsApp, passou-se a usa-lo para a resolucdo pontual de alteracdes ou
duvidas dos movimentos da disciplina como um todo e dos problemas pontuais
encontrados no planejamento das atividades.

O blog da disciplina, ainda que se constitua em espaco de socializacéo
dos fazeres e materiais da disciplina, foi entendido como espaco que nao permite
a interacao dos alunos.

Parece-nos que todos teriam se beneficiado de um ambiente virtual, onde
fosse possivel ter mais interacdo na forma de féruns de discusséo, férum tira-
duvidas etc. Isso foi pensado pelas professoras da disciplina, que chegaram a
cogitar a possibilidade de criacdo de um Moodle, fato que ndo pdde ser
viabilizado por questdes burocraticas sobre as quais a equipe pedagdgica néo
tinha autonomia para mudar.

Com base em sua experiéncia de tutora e coordenadora de tutoria em
EaD, D’Ely (2012) discute o potencial dos foruns de discussao para propiciar a
construcdo de conhecimento de forma participativa e colaborativa. Além disso,

propde o uso de foruns de interacdo como espacgo dedicado a “jogar conversa
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fora”, falar de trivialidades, dividir curiosidades. Eles podem vir a fazer o papel
das conversas que acontecem nos corredores, antes do comec¢o das aulas, nos
encontros no bar universitario, nas idas a sala dos professores, enfim,
movimentos inexistentes quando se pensa, tdo somente, em uma sala virtual de
ensino e aprendizagem.

Cabe, nesse quesito, a reflexdo sobre a importancia da construgéo de
uma comunidade de pratica e os desafios de o fazer, que, sem duvida, se
agigantam quando pensamos no ERE e no formato on-line. Havemos de
considerar, sobretudo, o paradoxo que vivenciamos durante essa experiéncia do
aprender/ensinar a ensinar. Por um lado, a tecnologia, a sala de aula virtual
possibilitando o encontro, a interagdo, a aproximacao; por outro, essa mesma
tecnologia possibilitando o apagamento do aluno, por (muitas) vezes, com suas
cameras e microfones desligados, por vezes, enfrentando problemas de
conexao, sem contar com as adversidades inerentes a vivéncia da pandemia.

Em termos gerais, criticas foram tecidas e se mostraram evidentes nos
portfélios dos alunos e no ultimo encontro da turma, o que teve grande impacto
tanto para a professora responsavel quanto para a professora colaboradora,
ambas autoras deste texto.

Contudo, esse momento dificil serviu para a reflexdo com vistas a buscar
entender a magnitude do impacto da pandemia nos caminhos percorridos por
todos os envolvidos na disciplina. Assim, é preciso pensar nas possibilidades de
novos fazeres quando formos incorporar a tecnologia em nossas futuras praticas
pedagodgicas, com um olhar para maximizar as interacdes face-a-face.

Nesse caminho, com base nas reflexdes tecidas pelos alunos, também
afinamos nosso olhar no sentido de encontrar, no futuro, possibilidades para a
construcdo da reflexdo critica. Ela vai além da escrita de um portfélio, pois
implica em uma atitude sobre si e seu processo, considerando que, na voz dos
alunos, surgiram questdes preponderantemente centradas no que a equipe
pedagodgica fez ou deixou de fazer’. Foram raros os momentos de um olhar para
o seu desempenho, ou o esforco feito para que as situacdes tivessem sido
diferentes.

Ainda que nés, professoras, tenhamos nos engajado em processo de

reflexdo durante os movimentos da disciplina, sistematizar nossa trajetoria por
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meio da escrita deste ensaio foi fundamental para refletirmos acerca da
aprendizagem advinda desse contexto, percebido, afinal, como adverso.
Preponderantemente, evidencia o0 complexo caminho para se alcancar a
reflexdo critica, uma vez que ele é desafiador, pois exige tempo, experiéncia e
coragem para olhar para si mesmo.

Sem duvida, durante a pandemia, tivemos que buscar um novo fazer,
talvez ndo muito novo aos olhos daqueles que jA& haviam incorporado a
tecnologia em seus fazeres, mas ainda assim novo, pois acreditamos que a
inovacdo deva ser entendida em relacdo aquela anteriormente existente e,
portanto, potencialmente transformadora.

Cremos também, independente da modalidade na qual a sala de aula
esteja inserida, presencial ou on-line, que ela deva ser percebida como espaco
gue mantém suas portas abertas e no qual estudantes se fortalecam por meio
do saber, para irem além do que tenha sido construido por nossos fazeres
pedagogicos.

Por fim, e talvez mais importante, compartilhamos da visdo de Fettes
(2005), de que o caminho para a construcao do ser professor € uma jornada de
desenvolvimento imaginativa; a imaginacdo é entendida como aquilo que
permite as pessoas ver (e escutar, e pensar) aléem do mundo visivel, 0 mundo
que € “dado” pela experiéncia. E a mesma capacidade que esta por tras do nosso
uso de palavras e outros simbolos e olhar para tras e refletir, ampliar e alargar
varios aspectos dessa visdo. Dessa forma, é fundamental para o processo de se
tornar totalmente humanos e onde a imaginacéo tenha morrido, a educacéo néo
pode viver (FETTES, 2005).

Nesse sentido, entendemos que esse conceito de imaginacdo se
aproxima da nossa visao de reflexdo, mas ganha forga, pois captura a ideia da
criatividade, da paixdo e da transformac&do, quando pensamos no caminho
tracado e no percorrido por aqueles que trabalham com a formacdo de
professores. Estaremos sempre na busca do entendimento do professor que

somos, com um olhar daquele que podemos vir a ser.
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