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Resumo

Este artigo tem como escopo investigar os principios comuns e as contribuicfes
do letramento critico para o ensino-aprendizagem de linguas. Trata-se de um
estudo de carater bibliografico e de abordagem qualitativa. A metodologia conta
com a compilacéo de um corpus de estudos sobre a tematica, cujos dados séo
interpretados por meio do método de andlise de conteddo. Os resultados
evidenciam o fomento a uma agenda critica na pedagogia de linguas, por meio
da adocao de uma atitude metodoldgica disruptiva atrelada ao desenvolvimento
de um conjunto de principios que podem orientar as praticas pedagoégicas. Entre
eles, destacam-se a formacdo cidada, reflexividade, constituicdo identitaria,
respeito as diversidades ontoldgicas e epistemoldgicas, contextualizacao socio-
historico-cultural, criticidade, problematizacdo, heterogeneidade, percepcao
das relacbes de poder e representacdo, emancipacdo, empoderamento,
(re)(des)construcao de sentidos e visbes do mundo e transformacgéo social.
Palavras-chave: Ensino-aprendizagem de linguas, Letramento critico, Leitura
critica

Abstract

This article aims to investigate the common principles and contributions of critical
literacy to language teaching and learning. This is a bibliographic study with a
gualitative approach. The methodology relies on the organization of a corpus of
studies on the subject, whose data are interpreted using the content analysis
method. The results show the promotion of a critical agenda in language
pedagogy through the adoption of a disruptive methodological attitude linked to
developing a set of principles that can guide pedagogical practices. Among
them, we highlight citizenship education, reflexivity, identity constitution, respect
for ontological and epistemological diversities, historical, social and cultural
context, criticality, problematization, heterogeneity, perception of power and
representation relations, emancipation, empowerment, deconstruction of
meanings, and visions of the world and social transformation.

Keywords: Language teaching and learning, Critical literacy, Critical reading

Resumen

Este articulo tiene como objetivo investigar los principios comunes y los aportes
de la literacidad critica para la ensefianza y aprendizaje de idiomas. Se trata de
un estudio bibliografico con enfoque cualitativo. La metodologia se apoya en la
compilacibn de un corpus de estudios sobre el tema, cuyos datos son
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interpretados utilizando el método de andlisis de contenido. Los resultados
muestran la promocién de una agenda critica en la pedagogia de los idiomas a
través de la adopcion de una actitud metodologica disruptiva vinculada al
desarrollo de un conjunto de principios que pueden orientar las practicas
pedagogicas. Entre estos principios, se destacan la formacion ciudadana,
reflexividad, constitucion identitaria, respeto a las diversidades ontolégicas y
epistemoldgicas, contextualizacion socio-histérico-cultural, criticidad,
problematizacion, heterogeneidad, percepcion de las relaciones de poder y
representacion, emancipacion, empoderamiento, (re) (de)construccion de
sentidos y visiones del mundo y transformacion social.

Palabras clave: Ensefianza y aprendizaje de idiomas, Literacidad critica,
Lectura critica.

1. Introducéo

Diante dos constantes desafios atrelados ao processo de ensino-
aprendizagem de linguas, especialmente, relacionados a superacédo de praticas
de leitura e escrita meramente decodificadas, automatizadas,
descontextualizadas e acriticas, este estudo discute as potencialidades do
Letramento Critico (doravante LC), em prol do desenvolvimento linguistico,
comunicativo e critico, voltado para a formacéo cidada e a transformacédo da
realidade.

O interesse pela tematica surge a partir do envolvimento como professora
de lingua espanhola que busca por novas praticas educativas que possam
permitir aos estudantes dar conta dos novos e complexos usos da linguagem e
das exigéncias da sociedade contemporanea. Essa motivacdo também é
fortalecida pela necessidade de orientar pesquisas e o desenvolvimento de
processos e produtos educacionais, principalmente, no ambito da poés-
graduacéo, visando a abarcar a perspectiva social, critica e reflexiva, no intuito
de ir além dos estudos gramaticais.

Nesse sentido, justificam-se pesquisas que buscam discutir sobre praticas
de leitura e escrita heterogéneas, amparadas no LC, devido a relevancia de uma
formacéo voltada para o desenvolvimento da cidadania e da criticidade (MULIK;
REIS, 2019), com foco na problematizacdo de questbes sociais e potencial
construcdo de sentidos, relacdes e significacdes (MONTE MOR, 2015;
FEITOZA, 2017).

Para tanto, adota-se o LC, com o intuito de identificar pressupostos e

insumos que possam auxiliar o professor em sua tarefa pedagogica, tendo em
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vista que, nas ultimas duas décadas, temos assistido a um crescente interesse
de professores e pesquisadores pela perspectiva critica relacionada ao processo
de aprendizagem e a pedagogia de linguas (GOUNARI, 2008; TAKAKI, 2012;
MONTE MOR, 2015; DUBOC, 2012; SILVA, 2018).

Além disso, essa discussao também faz parte das diretrizes vigentes, ja
gue, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), deve-
se potencializar a formacao de leitores criticos que compartilham conhecimentos
e se posicionam criticamente por meio da lingua, em ambito local e global.

Por tal motivo, o LC é selecionado como perspectiva fundamental para o
desenvolvimento da formac&o critica (DUBOC, 2012; JORDAO, 2013; MONTE
MOR, 2015; CARBONIERI, 2016) e como respaldo para este estudo. Com base
nesses pressupostos tedricos, busca-se compreender os usos e significados da
escrita e da leitura pautados nas relagdes de interdependéncia entre aspectos
psicoldgicos, cognitivos, sociais, historicos, culturais, linguisticos e éticos.

Com base no exposto, surgiu a inquietacdo que norteou esta discussao:
Quiais as contribuicdes e principios comuns do LC para o ensino-aprendizagem
de linguas? Para dar conta dessa problematica, os procedimentos tedrico-
metodoldgicos envolvem uma pesquisa de abordagem qualitativa e exploratoria,
tomando o LC como orientacdo epistemologica (TAKAKI, 2012; JORDAO, 2013;
MONTE MOR, 2015; CARBONIERI, 2016; TILIO, 2017). O percurso
metodoldgico contempla a selecdo de um corpus sobre a tematica e uso do
método de analise de conteudo (BARDIN, 2011) para descricdo analitica e

interpretacéo dos dados.

2. Percurso tedrico: Letramento Critico

Considerando que as praticas de letramento envolvem aspectos
socioculturais e historicos, ressalta-se a necessidade de novos direcionamentos
para o ensino-aprendizagem de linguas, com potencial fomento a leitura critica
como abordagem problematizadora dos contextos, em busca da ressignificacdo
do ensinar e do aprender. Para Duboc (2012, p. 86, grifo da autora), trata-se de
uma “critica problematizadora dentro da sala de aula, uma critica p6s-moderna
gue interroga as totalidades da modernidade ao priorizar a heterogeneidade e a

localidade”.
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Assim, sob a perspectiva do LC, busca-se promover a reflexdo, a
transformacéo e o entendimento da fungéo social da lingua, oportunizando uma
aprendizagem emancipadora (MOUTINHO; SANTOS, 2020), por meio do
questionamento e, especialmente, da criticidade. Dessa forma, a critica se
constitui um elemento imprescindivel, no sentido de

revisar, ampliar e ajustar curriculos, epistemologias, habilidades, capacidades,
conceitos de linguagem, de cidadania, a relacdo escola-sociedade, as relacdes
entre professor-aluno (e as identidades destes), a linguagem em suas
modalidades e praticas. (MONTE MOR, 2015, p. 48)

Nesse contexto, o LC nédo deve ser compreendido como uma abordagem
ou um método de ensino-aprendizagem de linguas, mas como uma perspectiva
educacional, ja que néo se trata da construcdo de metodologias gerais de
aplicabilidade universal ou da implementacdo de uma lista de métodos e acbes
que funcionam igualmente em diferentes contextos (JORDAO, 2013; SILVA,
2018).

A adocdo do LC como perspectiva educacional pode contribuir para ir
aléem do desenvolvimento de habilidades linguisticas, criando oportunidades
para a formacao de cidadaos criticos e conscientes do que podem fazer com a
lingua no meio em que vivem, tendo em vista sua concepg¢ado como uma pratica
social de construcdo de significados (TAKAKI, 2012; JORDAO, 2013). Isso
implica em gerar sentidos que séo construidos socialmente. Segundo Monte Mér
(2015, p.43), essa construcdo remete a compreensdo de que ‘..] as
interpretacdes pré-existentes podem ser desconstruidas e reconstruidas e que
essas devam constituir uma pratica cotidiana do leitor”.

Segundo Takaki (2012, p. 975), essa perspectiva

assume linguagem, identidade, conhecimento, cultura, poder, ensino-
aprendizagem e realidade como no¢bes que se modificam e se apresentam
ideologicamente porosas, motivo pelo qual estdo sujeitas as constantes
reinterpretacdes.

Nesse sentido, o LC abre possibilidades para a criagdo de espacos
dialégicos, em que estudantes podem expressar opinides, confrontar diferentes
entendimentos, questionar, refletir, posicionar-se, potencializando, de maneira
conjunta, o desenvolvimento linguistico, comunicativo e critico.

Essas demandas evidenciam a necessidade de fomentar a discussao e o

confronto sobre questdes problematizadoras, a fim de gerar conflitos e
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negociacdes, com devido respeito as diferencas e aos valores culturais, por meio
de um trabalho que “[...] extrapole as chamadas quatro habilidades: escrever,
falar, ouvir e ler, uma vez que um projeto de letramento esté intimamente ligado
a modos culturais de usar a linguagem: ver, descrever, explicar, entender e
pensar” (THE NEW LONDON GROUP, 1996 apud MONTEIRO, 2020, p. 5).

Ir além dos aspectos linguisticos exige a constru¢do de conhecimentos e
a ressignificagéo de sentidos e visbes de mundo pertencentes aos estudantes.
Para Tilio (2017, p.26), € necessario considerar que “[...] o significado nunca é
dado, é sempre multiplo, (re)negociavel, contestavel, (re)(co)construido cultural
e historicamente, considerando-se as relacdes de poder envolvidas nas praticas
sociais”.

De acordo com Jordao (2013), trata-se de uma multiplicidade de sentidos
gue sdo atribuidos no momento da leitura e possibilitadas pelas diversas
ideologias, “[...] determinados sistemas de valores, determinadas crencas,
determinados procedimentos interpretativos ou visdes de mundo” (JORDAO,
2013, p. 76). Perceber essa multiplicidade de sentidos dos textos significa
deparar-se com a diversidade e com o compartilhamento de experiéncias,
vivéncias, opinides e interacdes que podem ser fomentadas dentro e fora da sala

de aula.

3. Percurso metodoldgico

A execucdo deste estudo, de abordagem qualitativa, tem respaldo em
uma metodologia protocolizada que inclui o desenho e a organizacdo dos
documentos de analise, por meio de um corpus, como recurso documental, e de
uma estratégia metodoldgica para pesquisas na area educacional, com foco na
descoberta e na verificacdo, nos moldes de Coelho (2022).

Essa proposta integra um conjunto de parametros preliminares que visam
a tornar explicitas as informacfes subjacentes a condug¢do metodoldgica,
assegurar a representatividade qualitativa da amostra, contemplar uma
investigacdo menos subjetiva e passivel de ser reproduzida, assim como
fomentar o uso de evidéncias textuais durante o percurso analitico. Compreende
cinco etapas: 1) identificar o problema; 2) selecionar e empregar estratégias de
pesquisa; 3) compilar um corpus; 4) explorar e analisar os dados; e 5) identificar

0s resultados.
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Uma vez delimitada a problemética, foi efetivada a selecado e emprego de
estratégias de pesquisa avangadas, por meio da identificacdo de descritores e
técnicas de busca booleana, formando a seguinte equacdo de busca
(“Letramento Critico” AND “Ensino de linguas” AND “contribui¢des”). Contou com
0 Google Académico como fonte de dados.

A segunda etapa foi realizada a partir da selecdo metodolégica dos
trabalhos para compilagédo do corpus (objeto de estudo), constituido por meio da
adocéo de critérios de incluséo (trabalhos sobre a tematica com foco no ensino-
aprendizagem de linguas, completos e publicados entre 2017-2021). O recorte
temporal efetuado circunscreve a investigacdo de referéncias mais atuais e
contempla indicios pertinentes a um aumento progressivo e constante do uso do
LC nos estudos relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas.

Posteriormente, foi realizada a coleta e a compilagdo do corpus
(nomeacao de arquivos, codificacdo e armazenamento), que contempla artigos
e dissertacOes (BENEDINI; GREGOLIN, 2017; FEITOZA, 2017; LOPES, 2018;
SILVA, 2018; TAKAKI, 2018; MOTOYAMA; SOUZA; SEGABINAZI, 2018;
MULIK; REIS, 2019; MOUTINHO; SANTOS, 2020; MONTEIRO, 2020; COELHO,
2021; LEITE; OLIVEIRA; SOUZA, 2021; FRANCA; IFA, 2021; ROCHA, 2021;
FONSECA; SOL, 2021).

A etapa de exploracdo e analise contou com as funcionalidades do
software Sphinx iQ2, que facilita o processamento de uma grande quantidade de
dados, por meio de uma analise automatizada, com devido rigor metodoldgico,
otimizando o tempo e gerenciamento do material. Essa etapa envolveu,
inicialmente, a producao de listas de palavras para a observacédo da frequéncia,
tomada como parte do percurso investigativo.

Isso representou o primeiro contato com o corpus de estudo, permitindo,
com a ajuda do ferramental, a visualizacdo das palavras mais recorrentes e o
reconhecimento de multiplos aspectos que possibilitaram as primeiras hipéteses,
esquemas conceituais e identificacdo das categorias iniciais. A partir disso,
realizou-se a andlise do material, com uso do método de analise de conteudo,
apoiada em trés fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2011).

Na pré-analise, houve a primeira leitura do material, para o

reconhecimento das informagdes relevantes ao objetivo da pesquisa (BARDIN,

Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, v. 18, n.43, mai-ago 2023, p. 1-22



2011). A fase de exploragdo contemplou o estudo do corpus com mais

profundidade, a fim de determinar as unidades de registro e as unidades de

contexto, para a posterior selecdo dos eixos tematicos. Com isso, procedeu-se

com a fragmentacdo dos textos em unidades menores e busca de possiveis

resultados.

O fechamento se deu com o tratamento dos resultados, que envolveu a

categorizacdo e a descricdo analitica, realizada mediante uma categorizacao

progressiva, dos dados brutos aos dados organizados (categorias iniciais,

intermediarias e finais). Com a categorizacdo concluida, o percurso se encerrou

com a identificacdo e sintese dos principais resultados discutidos na proxima

secao.

4. Resultados e discussoes

Com o material empirico, fez-se uma analise das principais contribuicdes

do LC para o processo de ensino-aprendizagem de linguas e dos principios

comuns dessa perspectiva educacional apresentados no Quadro 1.

Quadro 1. Principais contribuicbes do LC para o processo de ensino-aprendizagem

de linguas

Categorias iniciais

Categorias
Intermediarias

Compreensao das representacdes do ensino a partir
de uma perspectiva critica

Inter-relacéo
entre contetdos
e perspectiva critica

Agéncia do professor e do estudante

Fomento a agéncia

Visdo menos ingénua dos textos

Entendimento do processo de aprendizagem como uma forma
de agir no mundo

Desenvolvimento de postura critica, a partir da associagéao
do contetdo ensinado com a realidade social

Transformacgéo dos estudantes e compartilhamento de pontos
de vista

Formacédo para além da instrumentacéo linguistica e a preparacao
para o mercado de trabalho

Ampliacao

dos modos

de se relacionar

e de compreender a
realidade

Promocao de préaticas pedagodgicas direcionadas a discussao
e guestionamento

Fomento a préticas critico-reflexivas e formacgéo de
leitores/cidadéos criticos

Verbalizacdo das ideias de interpretacéo textual (oral ou escrita)
e guestionamento da fungéo social

Percepcéo dos impactos sociais e responsabilidade pelas leituras

Visdo de ensino de leitura menos tradicional

Trabalho com estruturas de maneira analitica e critica

Compreensdo das relagbes dialégicas internas do texto escrito

Expansao
significativa
das atividades
de leitura
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Criacdo de ambientes para expressdo e confronto das diferentes
visbes

Criacdo de novos
ambientes

Categoria final: atitude metodoldgica disruptiva

Fomento a novas maneiras de ser cidadao local e global

Formacdo de cidadas/aos criticas/os e livres de preconceitos

Melhoria da qualidade formativa de um cidad&o plurilingue

Construcéo da nocéo de cidadania engajada

Conscientizacao do efetivo papel na sociedade democratica

Avanco em prol da justica social e da construcéo da cidadania
ativa e participativa

Formacéao cidada

Reflexdo sobre crencas e preconceitos cristalizados

Reflexdo e ampliacéo sobre os temas discutidos em sala

Formacéo de estudantes reflexivos e participativos

Reflexdo e avaliacdo dos discursos

Percepcoes, reflex6es e questionamentos sobre as proprias
construcdes

Reflexdo critica a partir de temas propostos

Reflexdes para lutar contra sistemas opressivos

Reflexbes para a vida e para o trabalho

Reflexividade

Estimulo a constituicdo de identidades

Estimulo a identidades flexiveis por meio do engajamento critico
e respeitoso

Discussdo sobre identidades e diferencas

(Re)conhecimento de processos historicos e sociais, das

identidades e dos modos de pensar dos estudantes

Desenvolvimento da identidade social

Constituicao
identitaria

Problematizacdo das desigualdades sociais

Discussdo das epistemologias, relacionando-as a questdes sociais

Problematizacdo

Criac8o de lacos com o mundo extracurricular

Andlise do contexto de atuacdo e das necessidades discentes

Conscientizacdo sociocultural

Consideracao do contexto socio-historico dos alunos

Reforco das conexdes com o universo dos educandos

Contextualizacao
soécio-historica-
cultural

Desenvolvimento de uma consciéncia critica na lingua-alvo Criticidade
Desenvolvimento da criticidade no espaco escolar

Posicionamento critico em relacéo a si e em relacdo ao outro

Compreensao do mundo e sua diversidade Respeito
Compreensao de que a realidade apresentada as diversidades
nao é pré-determinada e fixa ontologicas

(Des)aprendizagem acerca de pensamentos e acdes sexistas

Respeito ao outro e as diferentes culturas

Fomento a consciéncia de que os entendimentos ndo sao Unicos

e epistemoldgicas

Desenvolvimento do senso de heterogeneidade

Estabelecimento de relagbes mais profundas entre contexto,
cultura e expresséo de identidades

Heterogeneidade

Problematizacéo da realidade, por meio da analise das relagbes
entre saber, poder e representacdo

Distribuicdo melhor das relacdes de poder em sala de aula,
constantemente monopolizado pelo professor

Percepcédo das relacdes implicitas entre poder e conhecimento

Compreensao das estruturas de poder dominante que circulam

Ressignificacdo nas representacdes estereotipadas dos
aprendizes

Percepcéo

das relacdes

de poder

e representagdes
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transformacédo das representa¢cdes sociais negativas e de suas
interferéncias nas relacdes construidas

instrumento de emancipacao, de praticas morais e politicas
e de melhoria da qualidade formativa de um cidadao plurilingue Emancipacédo
Desenvolvimento do pensamento reflexivo, critico e emancipatério
Uso da lingua-alvo como instrumento de emancipacéo

Empoderamento do estudante Empoderamento

Desenvolvimento do processo de escuta do outro

Estimulo a repensar e modificar concep¢des preconceituosas
Criacéo de novos espagos formativos constituidos por percepgdes, | Ruptura
sensibilidades e efetiva integracio de diferentes culturas de estereotipos
Diminuicdo de assimetrias e superacdo de possiveis visdes
e relacles estereotipadas

Potencial engajamento na producédo de sentidos
Ampliacdo do movimento de (re)construcdo de sentidos
(Re)construcéo de diferentes visdes e a compreensao

(Re)construcéo de visbes de mundo sobre os temas trabalhados de mundo
Rompimento de verdades cristalizadas

Producao de novos conhecimentos e ampliacdo da visédo
construida fora do ambiente escolar

de que o discurso serve para revelar como enxergamos as coisas (Re)(des)construcao
e 0 mundo de sentidos e visdes

Fomento a formacdo de sujeitos comprometidos com mudancas
sociais Transformacao
Participacdo social ativa e protagonista social
Reflexdo sobre possibilidades de transformacéo da realidade
Promocao de relacbes sociais mais justas

Categoria final: principios-chave do LC

Fonte: Elaboracao prépria (2023)

Duas categorias principais sdo discutidas nesta secéo. A primeira delas,
denominada ‘atitude metodoldgica disruptiva’, contempla um conjunto de
contribuicbes apontadas pelos estudiosos que podem potencializar uma
proposta de ensino-aprendizagem de linguas para além da construcao de
conhecimentos linguisticos. A segunda destaca 0s principios-chave dessa
perspectiva educacional.

Vale ressaltar que ndo ha interesse em prescrever um método a ser
seguido, mas apontar elementos que possam contribuir para ressignificar
praticas embasadas em metodologias disruptivas, a fim de favorecer a
construcdo de mudltiplos sentidos e representacdes construidas, durante o
processo de aprendizagem da lingua.

Tendo em vista as exigéncias sociais contemporaneas, faz-se necessaria

a adocdo de uma atitude que possa acompanhar esse cenario que tem se
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apresentado disruptivo, devido a ruptura de paradigmas e a evolucdo dos
acontecimentos sociais, tecnoldgicos, politicos e econémicos.

Somam-se a esse cenario, as mudancas resultantes do contexto
pandémico, que evidenciaram diferentes fragilidades no ambito educacional e
desigualdades sociais que exigem a adocdo de novas praticas, conceitos,
valores e atitudes, em prol de significativas mudancas assentadas no efetivo
compromisso com a qualidade formativa cidada.

A primeira categoria integra contribuicbes apontadas pelos autores
referentes as possibilidades que podem ser alcancadas em sala de aula, tais
como, a implementacdo de novos espacos que promovam desenvolvimento
linguistico-discursivo na lingua-alvo (FRANCA; IFA, 2021), o estimulo ao
trabalho com estruturas de maneira analitica e critica (MONTEIRO, 2020), para
além do conhecimento linguistico (FEITOZA, 2017), e estimulo a compreensao
das relacdes dialogicas internas do texto escrito (MOTOYAMA; SOUZA;
SEGABINAZI, 2018).

Em linhas gerais, “[...] o LC propde uma visdo de ensino de leitura menos
tradicional. Contudo, isso nao significa que a concepcao de texto enquanto
discurso indique que aspectos linguisticos serdao descartados” (SILVA, 2018, p.
52), ja que conhecer o funcionamento das estruturas linguisticas é essencial para
0 bom desenvolvimento da escrita (MOTOYAMA; SOUZA; SEGABINAZI, 2018).

Para Silva (2018, p. 51), “[...] ter o letramento critico como viséo de ensino
de leitura é torna-la menos conteudista, pois o texto ndo € um mero pretexto para
ensinar gramatica e vocabulario”. Trata-se, portanto, de um processo coletivo,
em que os “[...] sentidos ndo sao simplesmente extraidos do texto, mas sim, co-
construidos por meio das interacdes entre os sujeitos e das interacdes dos
sujeitos com o mundo”. Esse processo envolve o leitor, sua comunidade
interpretativa, pressupostos, crencas e verdades a serem contestadas.

Sendo assim, as praticas estimulam a verbalizacdo das opinides,
percepcdes e ideias de como os estudantes interpretam um texto (oral ou escrito)
e de que forma questionam a funcdo social dessa materialidade linguistica
(FRANCA; IFA, 2021). Isso implica no desenvolvimento da interacdo social e do
compartilhamento de pontos de vista em sala de aula.

Além disso, busca-se potencializar a formacéo critico-reflexiva, assim

como viabilizar a formacao de leitores/cidadaos criticos (SILVA, 2018; COELHO,
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2021), em ambientes que fomentam a expressdo, o0 questionamento dos
processos de producdo e o confronto com diferentes visdes sobre os temas
levados a sala de aula (FEITOZA, 2017; FRANCA; IFA, 2021; COELHO, 2021).
Essas praticas

transcendem a légica da assimilacao tradicional de conteddos na lingua-alvo e
visam a contribuir na construcdo de um projeto de vida, compreensao do papel
gue a lingua exerce, a atuacao participativa em uma sociedade democratica e
inclusiva e no enfrentamento de desafios econdmicos, sociais e politicos.
(COELHO, 2021, p. 10)

Nessa perspectiva, mostra-se relevante a criagéo de “[...] novos espacgos
formativos constituidos por percepcdes, sensibilidades e efetiva integracédo de
diferentes culturas” (COELHO, 2021, p. 10), compreendendo o “[...] processo de
aprendizagem como uma forma de agir no mundo” (MONTEIRO, 2020, p. 19).
Esse processo exige a capacidade de ouvir o outro e a si mesmo, mediante uma
escuta sensivel e reflexiva, que permite expressar-se visando a problematizagcéo
essencial a critica social (COELHO, 2021).

Assim, por meio de praticas dialdégicas e criticas, € possivel fazer
referéncia as implicacdes, aos impactos sociais e a responsabilidade necessaria
dos estudantes pelas leituras que fazem de si, dos outros e do mundo a sua volta
(MULIK; REIS, 2019).

Exige-se, portanto, devida énfase na propria compreensao sobre o texto,
integrando diferentes pontos de vista, expansao das interpretacdes e diversidade
de significados, que sédo postos em xeque por meio do questionamento, que gera
reflexdo e possivel acdo, quando conduzida com esse objetivo. Isso vai além da
localizacdo de informacdes contidas no texto ou subjacentes as intencbes do
autor.

A aprendizagem da lingua é tomada, dessa forma, como um instrumento
apropriado para fomentar o estranhamento e a desnaturalizacdo da realidade,
estimular o reconhecimento e o questionamento dos esteredtipos e possibilitar a
compreensao das implicacbes da intervencdo humana no mundo. A adocao
dessa atitude visa a aproveitar as oportunidades de crescimento,
desenvolvimento e evolucdo das aprendizagens na lingua-alvo, em prol da
(re)(des)construgéo critica, reflexiva e ética das préaticas pedagdgicas.

A adocéo dessas atitudes metodologicas valoriza e estimula a acdo do

professor e do estudante, possibilitando a implementacdo de praticas
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pedagdgicas direcionadas a discutir e questionar os processos das proprias
producdes e compreensdes. Essas, por sua vez, devem fazer mencdo as
questbes sociais, com o intuito de ir além da instrumentacdo linguistica, dos
conhecimentos declarativos (COELHO, 2021) e da preparacao para o mercado
de trabalho (FEITOZA, 2017). Para tanto, deve-se estimular que os estudantes
leiam a si mesmos e ao mundo, criticamente (FEITOZA, 2017).

Assim, acredita-se que o LC pode subsidiar caminhos, para que os “[...]
conteudos curriculares criem lacos com o mundo extracurricular, formando
conexdes com o universo dos educandos e, consequentemente, um elo entre o
que se aprende na escola e 0 mundo em que vivem [...] (FONSECA; SOL, 2021,
p. 525), a partir de diferentes dimensdes, de natureza epistemoldgica,
psicologica, critica, afetiva, cultural e social.

Dando seguimento a discussdo, a segunda categoria contempla os
‘principios-chave’ do LC, analisados a partir das contribuicbes apontadas pelos
autores. Trata-se das principais premissas dinamizadoras dessa perspectiva,
gue podem ser adotadas para auxiliar nas trajetorias de aprendizagem e na
formacdo linguistica, comunicativa, reflexiva, critica, ética, com fins
emancipatorios.

Destacam-se 0s seguintes principios-chave do LC: formacao cidada,
reflexividade, constituicdo identitaria, respeito as diversidades ontoldgicas e
epistemoldgicas, contextualizacéo sécio-histoérica-cultural, criticidade,
problematizacdo, heterogeneidade, percepcdo das relacdes de poder e
representacdes, emancipacdo, empoderamento, ruptura de esteredtipos,
(re)(des)construcao de sentidos e visées de mundo e transformacao social.

A primeira a ser evidenciada se refere a cidadania, apontada como
engajada, ativa, participativa, protagonista, ética e plurilingue (BENEDINI;
GREGOLIN, 2017; SILVA, 2018; MULIK; REIS, 2019; LEITE; OLIVEIRA,
SOUZA, 2021; COELHO, 2021; FONSECA; SOL, 2021).

O ensino de linguas, pelo viés da formacao cidadd, é um dos aspectos
fundamentais. De acordo com Benedini e Gregolin (2017), o LC potencializa a
construcdo da nocédo de cidadania, além de permitir avancar em prol da justica
social (LEITE; OLIVEIRA; SOUZA, 2021). O desenvolvimento do senso de
cidadania e o enfoque da linguagem se constituem como praticas sociais e

discursivas, possibilitam aos aprendizes “[...] novas maneiras de ser cidadaos
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local e globalmente” (FONSECA; SOL, 2021, p. 536). Deve ser uma prética a ser
potencializada no espaco escolar, dada a relevancia dessa formacao (SILVA,
2018; FONSECA; SOL, 2021).

Outro principio se refere a reflexividade. O desenvolvimento dessa
premissa visa ao letramento critico (SILVA, 2018), com foco na formacao de
estudantes reflexivos (MONTEIRO, 2020). Isso implica no potencial
desenvolvimento de reflexdes sobre crencas e preconceitos cristalizados sobre
a vida e o trabalho (BENEDINI; GREGOLIN, 2017). Esta voltada para a
construcdo e ampliacdo dos temas discutidos em sala de aula (BENEDINI;
GREGOLIN, 2017; FRANCA, IFA, 2021), com o objetivo de tornar os estudantes
capazes de lutar contra sistemas opressivos (FONSECA; SOL, 2022).

A constituicao identitaria dos aprendizes também pode ser estimulada,
sob a égide do LC, com o intuito de compreender as representacdes do ensino
de linguas na constituicdo das identidades possiveis e flexiveis dos aprendizes
(SILVA, 2018; ROCHA, 2021; FONSECA,; SOL, 2022), cujas diferencas e modos
de pensar devem ser respeitados (FEITOZA, 2017). Ampliar as perspectivas
sobre a pluralidade e a multiplicidade de identidades possiveis (FEITOSA, 2017)
efetiva a compreensdo da diversidade e da heterogeneidade que séo
constituidas e determinadas historica, social e culturalmente.

Dessa forma, aulas criticamente embasadas na constituicdo identitaria
tem como énfase diferentes assuntos tais como racismo, bullying, suicidio,
depressao, desigualdades sociais, entre outros, que podem propiciar reflexées
criticas e evidenciar “[...] diversas visdes de mundo, lancando luz as vozes
silenciadas e marginalizadas em nossa sociedade, bem como problematizando
enunciados cristalizados como verdades” (FONSECA; SOL, 2021, p. 535).

Nesse contexto, a compreensdao da diversidade implica na
(des)aprendizagem acerca de pensamentos e acfes sexistas, considerando que
“[...] o ambiente escolar nao esta isento de reproduzir agdes preconceituosas”
(ROCHA, 2021, p. 9). Tais argumentos demonstram a relevancia da
implementacédo de praticas que permitam a inclusao dos temas contemporaneos
transversais, tematicas que afetam a formacao de atitudes e valores, assim como
a vida humana em escala local e global, a0 mesmo tempo em que se promove
a compreensdo de mdultiplos e complexos elementos da realidade, suas

demandas sociais e culturais (BRASIL, 2019).

Revista Educacéo Online, Rio de Janeiro, v. 18, n.43, mai-ago 2023, p. 1-22



14

Com isso, busca-se utilizar o repertorio linguistico dos estudantes para
expressar as opinides e percepgdes com relacdo as tematicas, de natureza
critica, social e afetiva (COELHO, 2021), com devido respeito as diversidades
ontolégicas e epistemoldgicas, evidenciando aspectos que devem ser
conectados com a realidade dos estudantes, suas identidades, culturas,
subjetividades, representacdes, género, raca, etnia e sexualidade.

Rocha (2021, p. 17-23) aponta a necessidade de “[...] aprender sobre as
intersecgdes entre raga e género e lutar contra essas opressdes”, tendo em vista
gue os “[...] contextos sociais das/os estudantes, 0s preconceitos que sofrem por
causa do género, cor, sexualidade e/ou classe social também se trata de
escolhas politicas que prezam pelo favorecimento das classes hegemdnicas”.

Para Takaki (2012, p. 974-975), “[...] questdes de raca, etnia, sexualidade,
género e diversidade cultural, intensificam a luta por interesses proprios num
jogo de linguagem que mescla ideologias, paradoxos e relagdes dinamicas de
poder”.

A contextualizacdo socio-historica-cultural € apresentada como outro
principio fundamental, pois faz referéncia a realidade de atuacdo e as
necessidades discentes (LEITE; OLIVEIRA; SOUZA, 2021). Esse aspecto
envolve o (re)conhecimento de processos histéricos e sociais, a criacao de lacos
com o mundo extracurricular (FONSECA; SOL, 2021), o reforco das conexdes
com o universo dos educandos (ROCHA, 2021; FONSECA; SOL, 2021) e o
fomento da conscientizac&o sociocultural (LEITE; OLIVEIRA; SOUZA, 2021).

Nessa analise, a criticidade também é apontada, com objetivo de ampliar
o desenvolvimento da percepcdo, posicionamento e consciéncia critica na
lingua-alvo no espaco escolar, em relacdo a si e ao outro (FEITOZA, 2017;
BENEDINI; GREGOLIN, 2017; FEITOZA, 2017; SILVA, 2018; MULIK; REIS,
2019; LEITE; OLIVEIRA; SOUZA; 2021; COELHO, 2021).

Outro principio apontado € a problematizacdo. Refere-se ao
guestionamento das relacdes sociais, culturais e historicas, a sensibilidade
critica e ética referente as desigualdades sociais, a naturalizacdo de
preconceitos, as acdes discriminatérias que governam as percepcdes dos
acontecimentos e as relagbes entre as pessoas que sdo mediadas pela
linguagem, sempre em evolugdo, sob uma perspectiva dindmica, hibrida e nédo

linear.
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O elemento seguinte a ser discutido € a heterogeneidade. De acordo com
Feitosa (2017) e Takaki (2018), o LC possibilita a compreensdo do mundo e sua
diversidade, promovendo a consciéncia de que as percep¢des sao multiplas,
“[...] de que o entendimento do autor ndo € o Unico possivel, de que a realidade
apresentada em determinada narrativa/performatividade nédo é pré-determinada
e fixa [...]" (TAKAKI, 2018, p. 155). Ampliar tais percepg¢des contribui para o
desenvolvimento do senso de heterogeneidade (FEITOZA, 2017).

As contribuicdes também sao evidenciadas por meio da andlise das
relacbes entre saber, poder e representacdes. Segundo Feitoza (2017), o LC
contribui para a exposicao de leituras, distribuindo melhor as relagées de poder
na sala de aula, um espaco que costuma ser monopolizado pelo professor. Esse
principio faz referéncia a percepcdo das relagdes implicitas entre poder e
conhecimento (BENEDINI; GREGOLIN, 2017) e a compreenséao das estruturas
de poder dominante que circulam.

O letramento critico interroga as relacdes de poder, os discursos, ideologias e
identidades estabilizados, ou seja, tidos como seguros e inatacaveis.
Proporciona meios para que o individuo questione sua propria visao de mundo,
seu lugar nas relacdes de poder estabelecidas e as identidades que assume.
Alicerca-se no desafio incansavel a desigualdade e a opressdo em todos 0s
niveis sociais e culturais. (LOPES, 2018, p.68)

Nesse sentido, o LC pode fomentar a compreensdo e posicionamentos
contra discursos que hierarquizam (ROCHA, 2021), considerando que as
relacdes entre o saber e o poder sdo construidas por meio da lingua. Assim,
cabe aos professores e estudantes (des)construir praticas pela linguagem
(FEITOZA, 2017; ROCHA, 2021), a fim de problematizar a realidade, analisando
tais relacdes (BENEDINI; GREGOLIN, 2017), legitimar ou confrontar as relacdes
de poder impostas.

Para Lopes (2018, p. 7), por meio do LC, € possivel promover uma
ressignificacdo das representacfes estereotipadas dos aprendizes, “[...] das
representacfes sociais negativas que os alunos possuem e que interferem nas
relacBes que constroem com a lingua [...] suas culturas e seus falantes”.

Fomentar o uso da lingua-alvo como instrumento de emancipagao
(MOUTINHO; SANTOS; COELHO, 2021) e empoderamento (MOUTINHO;
SANTOS, 2020) também sdo apontadas como principios do LC, a fim de que o

estudante possa desenvolver o pensamento critico e reflexivo, assumir uma
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postura emancipada e reconhecer “[..] o exercicio de seu direito de
compreender, expressar-se e atuar na sociedade como cidadao plurilingue”
(COELHO, 2021, p. 9).

O LC, tal como entendido aqui, contribui para reconhecer as diversas
vozes e identidades, além de

empoderar os aprendizes, provendo-os com um aparato analitico-critico para
ajuda-los a refletir sobre experiéncias e praticas com a linguagem, as suas
proprias e as dos outros, em instituicdes das quais fazem parte e na sociedade
em que vivem como um todo. (CLARK; IVANIC, 1997, p. 217 apud TILIO, 2017,
p. 25)

Dando seguimento a discussdo, evidencia-se o principio seguinte, a
ruptura de estereotipos, que implica em desenvolver o respeito, o processo de
escuta do outro, a fim de que os estudantes sejam estimulados a (re)pensar e
modificar concepg¢des preconceituosas que foram adquiridas com o tempo
(ROCHA, 2021). Para tanto, o LC pode oportunizar a percepc¢ao, reflexao critica
e questionamento sobre as proprias construgcdes, com o intuito de ressignifica-
las, sobretudo em relacdo aos temas culturais (LOPES, 2018).

Tratar das diferencas culturais se torna uma prioridade durante o processo
de ensino-aprendizagem de linguas, com devida evidéncia ao respeito, ao
guestionamento e ao confronto, durante os debates culturais. De acordo com
Gounari (2008, p. 62),

na era da globalizacado, das fronteiras liquidas e das identidades fluidas, qualquer
pessoa envolvida na pedagogia dos idiomas deve assumir um compromisso
firme com relacao as diferencgas culturais como ponto central das relacdes entre
a escola e a cidadania.

Sendo assim,

os professores ndao podem permanecer “neutros” e “objetivos” quando sao
chamados a ensinar um idioma que traz consigo todo um conjunto de normas
culturais, representagdes, crencgas e tensdes que transcendem a superficialidade
da comida e das comemoracdes étnicas. (GOUNARI, 2008, p. 57, grifo do autor)

Entre as categorias, evidencia-se também a re(des)construcdo de
sentidos e visdes de mundo (FEITOZA, 2017; COELHO, 2021), admitindo-se a
possibilidade de interpretacdes diversas. Para Motoyama, Souza e Segabinaz
(2018), a construcdo dos sentidos é um processo potencializado por meio da
interacdo entre 0s sujeitos e 0 contexto, passivel de gerar novas formas de

representacio e de negociacido (LOPES, 2018). E efetivada a partir do contetdo,
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do entendimento da funcéo social (MONTEIRO, 2020) e da compreenséo das
ideologias e dos valores construidos pelos leitores (SILVA, 2018).

Assim, perceber, refletir de maneira critica e problematizar sdo aspectos
gue visam a

contribuir para diminuir assimetrias e superar possiveis visbes e relacdes

estereotipadas. Dessa forma, as atividades podem ser complementadas, por

meio de um movimento de (re)construcdo de sentidos, evidenciando as
problematizagBes sociais que estdo, muitas vezes, implicitas nas narrativas.

(COELHO, 2021, p. 9)

Isso implica em reconhecer que existem diferentes leituras possiveis ou
limitadas por distintas condi¢cdes de producéo (FEITOZA, 2017), que exigem
constante reflexdo e (des)construcdo de sentidos culturais, politicos, sociais que
os textos carregam (MOTOYAMA; SOUZA; SEGABINAZI, 2018), assim como a
percepcao dos impactos sociais das leituras que os estudantes fazem de si, dos
outros e do mundo (FEITOZA, 2017; MULIK; REIS, 2019).

Esse processo também exige a re(des)construcao de visbes de mundo
sobre diferentes temas (FRANCA; IFA, 2021), pondo em crise as verdades
cristalizadas e a producédo de novos conhecimentos, para que o aluno amplie a
visdo construida fora do ambiente escolar (FEITOZA, 2017).

Com isso, busca-se encorajar essas praticas em sala de aula, a fim de
ampliar as percepcdes de outras realidades e a compreensdo de que o “[...]
discurso serve ndo apenas para interagir, comunicar, mas para revelar como
enxergamos as coisas e o mundo” (FRANCA,; IFA, 2021, p. 4).

Nesse sentido, “[...] sempre havera a transformagao de algum aspecto,
pois estamos, a todo 0 momento, nos construindo com e na interacdo com 0s
outros em sociedade e para a sociedade” (FRANCA; IFA, 2021, p. 14). Sob a
perspectiva do LC, o estudante pode construir novos sentidos, fomentar a
negociacao, gerenciar conflitos, ampliar os questionamentos possiveis, a fim de
modificar e ampliar novos pontos de vista, “[...] a partir das diferentes e variadas
possibilidades que se Ihe apresentam no mundo, dentro e fora da sala de aula”
(JORDAO, 2013, p. 76).

Para Carboniere (2016, p. 133), o LC pode ajudar a “[...] examinar e
combater as visOes estereotipadas e preconceituosas que por ventura surjam
nas interagdes em sala de aula ou fora dela”, por meio do desenvolvimento da

consciéncia critica do professor e do aluno (SILVA, 2018).
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Para além dessas (des)construcdes, evidencia-se também o principio
relacionado a transformacgéo da sociedade. Tais praticas tém por objetivo incluir
o aprendiz no mundo globalizado, visando a uma atuacdo cidada, ética e
protagonista, em prol das transformagdes sociais. Com foco no potencial de
(trans)formagdo, como um dos objetivos fundamentais, possibilita-se o
guestionamento, a reflexdo e a “[...] ressignificacdo de rela¢cbes ideoldgicas e de
poder naturalizadas” (TILIO, 2017, p. 26).

Trata-se de um processo de transformacéo a longo prazo que, de acordo
com Lopes (2018), demanda esfor¢o e muitas lutas. A renovagéo que se busca
alcancar envolve a mudanca das estruturas, instituicoes, representacdes sociais
negativas, consciéncia social, conceito de identidades e efetiva conscientizagéo
do estudante sobre seu efetivo papel na atual conjuntura social, politica e
econOmica.

Para tanto, faz-se necessario implementar praticas de desenvolvimento
da consciéncia critica em linguas, a fim de que os estudantes sejam

capazes de opinar sobre fatos e acontecimentos que estdo ao seu redor,
consigam perceber o papel e o lugar que ocupam na sociedade, as relacdes
implicitas entre poder e conhecimento e ainda sejam capazes de fazer algo
para transforma-la. (BENEDINI; GREGOLIN, 2017, p. 211)

Nesse sentido, entende-se a acdo social como instrumento de
emancipacdo de praticas morais e politicas (BENEDINI; GREGOLIN, 2017;
SARDINHA, 2018), fomentada pela participacdo ativa e protagonista de sujeitos
eticamente comprometidos com as mudancas dos tempos atuais (FONSECA;
SOL, 2021).

5. Consideracdes finais

Nessa discussédo, o LC foi tomado como uma perspectiva educacional,
capaz de auxiliar professores, na tomada de decisGes metodoldgicas, e
estudantes, no processo formativo, visando ao potencial desenvolvimento de um
ambiente de ensino-aprendizagem de linguas caracterizado pela reflexividade,
criticidade, respeito e ética.

Os estudos analisados constituiram uma base teorico-epistemoldgica,
cujos resultados permitiram a identificacdo das principais contribuicdes e dos

principios comuns do LC.
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Entre as contribuicbes depreendidas da andlise, destacam-se a inter-
relacdo entre contetdos e perspectiva critica, fomento & agéncia, ampliagdo dos
modos de se relacionar e de compreender a realidade, expansao significativa
das atividades de leitura e criagcdo de novos ambientes.

Trata-se de um conjunto de aspectos relacionados a adocdo de novas
atitudes e préticas letradas, que objetivam fomentar a construcdo de sentidos,
sensibilidades e subjetividades, configurando a adocdo de uma atitude
metodoldgica disruptiva no ensino-aprendizagem de linguas.

Assumir um ambiente metodoldgico disruptivo, nesse contexto, implica
em fomentar atitudes de caracteristica holistica, hibrida, politizada,
contextualizada e flexivel, cujo objetivo é desnaturalizar processos, potencializar
a integracdo entre o desenvolvimento linguistico-discursivo e a criticidade dos
estudantes, pondo em xeque praticas obsoletas, tecnicistas, mecanicas,
acriticas e, muitas vezes, arbitrarias.

A fim de responder a problematica de pesquisa, também foram
destacados os principios-chave do LC: formacédo cidada, reflexividade,
constituicao identitaria, respeito as diversidades ontoldgicas e epistemoldgicas,
contextualizacdo  sOcio-histdrica-cultural,  criticidade, problematizacéo,
heterogeneidade, percepcdo das relagcbes de poder e representacoes,
emancipacdo, empoderamento, ruptura de estereoétipos, (re)(des)construcao
de sentidos e visfGes de mundo e transformacéo social

Esses principios podem ser relevantes para orientar o trabalho em sala
de aula, em busca de uma mudanca disruptiva e paradigmatica no processo de
ensino-aprendizagem de linguas, amparada na ética construtivista e nos valores
morais, aspectos importantes na transformacdo de uma sociedade justa e
democratica, marcada pela imprevisibilidade, incertezas e globalizacdo
hegeménica.

De maneira geral, espera-se que os resultados possam auxiliar no debate
e constituicdo de uma agenda critica, capaz de possibilitar reflexdes necessarias
sobre o impacto do uso do LC e o papel da lingua-alvo na apropriacéo,
adaptacao, ressignificacéo e acdes comprometidas com as praticas pedagogicas
criticas, problematizadoras e transformadoras.

Com isso, acredita-se que o corpo de conhecimento apresentado possa

contribuir com informag@es relevantes para a area de ensino de linguas, no
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sentido de possibilitar uma andlise sobre quem somos, como atuamos em sala
de aula, na comunidade em que vivemos e no mundo, assumindo um
compromisso social de longo prazo.

Tendo em vista o0 exposto, pesquisas futuras podem ampliar a
investigacdo sobre novas contribuic6es e possiveis limitacdes do LC impostas
ao processo de ensinagem, identificar tendéncias interpretaveis a respeito dos
conceitos, proposi¢coes e lacunas existentes nas pesquisas realizadas, assim
como investigar de que forma os resultados encontrados podem ser otimizados,
a partir de outras perspectivas e abordagens de ensino (comunicativa,
pedagogia critica etc).
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