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Resumo

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre o papel da filosofia para a formacao do
sujeito autbnomo na educacao tecnolégica. O estudo tem como contexto de anélise
a reflexdo sobre a triplice relacdo entre a educacéo, o trabalho e as tecnologias,
tendo como questdo norteadora a problematizacdo do ensino técnico entre a
formacdo de uma subjetividade autbnoma ou apenas para adaptacdo as
necessidades mercadologicas. O texto apresenta ainda a analise do conceito de
trabalho como principio educativo como requisito para a compreensdo historica do
conhecimento cientifico e tecnologico. Por fim, relata-se a experiéncia de pesquisa
sobre a utilizacdo do blog na educacéao, atividade realizada com alunos do ensino
médio técnico do IFPR/Campus Assis Chateaubriand.
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Abstract

This work aims to reflect on the role of philosophy for the formation of the
autonomous subject in technological education. The study is to analyze the context
of the debate on the threefold relationship between education, work and
technologies, having as guiding question the questioning of Technical Education
between the formation of an autonomous subjectivity and just adapting to the market
needs. The text also presents the analysis of the concept of work as an educational
principle as a requirement for the historical understanding of scientific and
technological knowledge. Finally, we report the research experience on the use of
the blog in the education activity conducted with high school students Technician
IFPR/Campus Assis Chateaubriand.
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Introducao

O presente estudo visa a discutir a formacdo de uma subjetividade
emancipatoria na educacdo tecnolégica do Instituto Federal do Parana/Campus
Assis Chateaubriand. O contexto da andlise diz respeito a complexidade da
formacao de nivel médio (Ultima fase da educacdo basica), em sua relacdo com o
mundo do trabalho e a sociedade tecnoldgica. Para realizar esse empreendimento
tedrico, busca-se a fundamentacdo na reflexdo do conceito de trabalho educativo e
no papel da disciplina de filosofia, para compreensao da relacéo entre a educacao, o
trabalho e as tecnologias.

Este trabalho esta dividido em trés momentos: primeiro, abordam-se os
fundamentos do trabalho como principio educativo; em seguida, apresenta-se a
legislacdo educacional, e, como nela, se reorganiza 0 ensino meédio, através desse
principio; depois, resgatam-se alguns tedricos que ajudam a problematizar a triplice
relacdo educacéao, trabalho e tecnologias, como também, o papel da filosofia nesse
processo; por fim, apresentam-se o0s resultados de uma pesquisa realizada com

alunos do ensino médio.

O conceito de trabalho como principio educativo

O trabalho como principio educativo estd muito presente nos debates da
educacao brasileira, tanto na legislacdo (préximo tépico), como também na base
tedrica de reflexdo da educacdo de pensadores como Dermeval Saviani, Gaudéncio
Frigotto e Alvaro Vieira Pinto. Contudo, essa ideia remete ao pensamento de Antonio

Gramsci (2001) em sua reflexdo sobre a escola unitaria. Para o autor, o principio

7

educativo da educacdo é o trabalho, porque esse ndo pode se realizar sem o
conhecimento de sua produgéo.

O conceito e o fato do trabalho (da atividade teérico-prética) € o principio educativo
imanente a escola priméria, jA& que a ordem social e estatal (direitos e deveres) é
introduzida e identificada na ordem natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio
entre ordem social e ordem natural com base no trabalho, na atividade teérico-prética
do homem, cria os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda
magia ou bruxaria e fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de
uma concepcao histérica, dialética, do mundo, para a compreensdo do movimento e
do devir. (GRAMSCI, 2001, p. 43)
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Nessa citacdo, Gramsci mostra que o trabalho, como atividade tedrica
(conceito) e pratica (fato), permite ao processo educativo uma formacgéo historico-
dialética do mundo. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2013), esse duplo sentido
do trabalho também estd expresso no pensamento de Lukacs, o qual aborda o
trabalho pela dimensédo ontologica e histérica. A dimensao ontolégica do trabalho
revela que, por meio dele, o ser humano se humaniza, cria, produz conhecimento e
se aperfeicoa. Pela dimensdo historica, o trabalho permite compreender sua
utilizacdo como forca produtiva e sua consequéncia de trabalho explorado. Para
Saviani (2007), em uma concepc¢do ontologico-histérica do vinculo entre educacéo e
trabalho, o homem se torna homem, porque trabalha e educa.

Os autores Frigotto, Ciavatta e Ramos (2013) alertam ainda que, na relacéo
educacao e trabalho, é preciso ndo ser inocente e reconhecer que essa relacdo é
parte da luta hegemonica entre capital e trabalho. E preciso admitir que o trabalho
ndo € necessariamente educativo. Entdo, como entender essa relacdo? Para esses
autores: “o trabalho, no sentido ontoldgico, € principio e organiza a base unitaria do
ensino médio” (2013, p. 13). Assumir essa postura significa também assumir o
trabalho como principio ético-politico, ou seja, uma educacdo emancipatoria, que
reconhece a dimensdo criativa do trabalho na producdo da existéncia humana e
social.

Segundo Ramos (2003), é importante notar que, historicamente, o ensino
médio esteve predominantemente centrado na formacdo para o mercado de
trabalho. Isso significa que é preciso deslocar o foco de seus objetivos para a
pessoa humana. Ainda afirma que a finalidade do ensino médio deve ser o sujeito e
0 conhecimento, ou seja, garantir o direito ao conhecimento historicamente
construido em uma base unitaria, em que 0 sujeito tenha uma formacdo que
sintetize humanismo e tecnologia. Assumir o trabalho como principio educativo
implica em defender um projeto unitario de educacdo que supere a dualidade

histérica entre a formagdo béasica e a formacgéo profissional.

A legislacao educacional e a relacdo educacéo, trabalho e tecnologias

Ao tratar sobre o tema da legislacdo educacional, comecamos pela Lei n°.

9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional — Ldben), pois é um
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documento que retrata uma conquista na democratizacdo da educacao brasileira e o
caminho mais apropriado para tematizar o direito a educacdo. No que diz respeito ao
ensino médio, a Ldben define, em seu Art. 35, como finalidade, a preparacédo para a
continuidade dos estudos, a preparacdo basica para o trabalho e o exercicio da
cidadania, a formacdo humana e o pensamento critico, além da compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldégicos dos processos produtivos.

A Ldben, ainda que timidamente, institucionaliza o ensino médio integrado a
educacao profissional, uma ruptura com a dualidade historica que separou 0s
estudos preparatorios para a educacdo superior da formacdo profissional. Em
relagcdo a educacgdo profissional, a Lei n° 11.741 (2008) altera os dispositivos da
Ldben e institucionaliza e integra as a¢fes da educacao profissional técnica de nivel
medio.

A Lei n°. 11.741 revaloriza a possibilidade do ensino médio integrado com a
educacao profissional técnica. Uma de suas principais orientacdes tedricas é a
integragdo entre trabalho, ciéncia e tecnologia. Conforme o Art. 39: “A educagéao
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional,
integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensfes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia”.

Em 2000, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do
Ensino Médio, com base na Resolugcdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998 (que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio). Os PCNs tém por
objetivo pensar as diretrizes para um “novo ensino médio”, em face do diagndstico
das transformagdes da sociedade contemporanea. Para os PCNs (2000, p. 4) “[...]
as novas tecnologias e as mudancas na producdo de bens, serigcos e
conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos integrarem-se ao mundo
contemporaneo nas dimensdes fundamentais da cidadania e do trabalho”.

Segundo os PCNs (2000, p. 5) dois fatores determinam a urgéncia de pensar
as diretrizes para 0 “novo ensino médio”: o fator econdbmico, que é marcado pela
ruptura tecnolOgica caracteristica da chamada terceira revolugdo técnico-industrial, e
uma nova compreensao teérica sobre o papel da escola, estimulada pela

incorporacao das novas tecnologias.
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Segundo a Resolucdo CEB n° 3, Art. 10, a base nacional comum dos
curriculos do ensino médio serd organizada em areas de conhecimento, a saber: | -
Linguagens, Cadigos e suas Tecnhologias, Il - Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias e lll - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Os PCNs (2000) justificam essa organizagao:

A estruturacdo por area de conhecimento justifica-se por assegurar uma educacao
de base cientifica e tecnolégica, na qual conceito, aplicacdo e solu¢cédo de problemas
concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais
orientados por uma visdo epistemoldgica que concilie humanismo e tecnologia ou
humanismo numa sociedade tecnoldgica. (p.19)

A defesa da organizacao por areas de conhecimento se fundamenta na ideia
da articulacdo entre tecnologia e epistemologia. Dai a importancia da filosofia
(descrita no proximo tépico).

Especificamente para o Ensino Médio, em 2011, foi elaborado o Parecer
CNE/CEB n° 5/2011 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e, em
2012, a Resolugcéo n° 2, de 30 de Janeiro de 2012 (Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio).

Esses documentos visam a construgdo de um ensino médio a partir de quatro
dimensdes da condicdo humana: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, as quais
procuram definir., Também pretendem estabelecer o trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagogico.

A Resolugao n° 2/2012, no Art. 5, define esses quatro elementos:

§ 1° O trabalho € conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacado da
natureza, como realizacao inerente ao ser humano e como mediacdo no processo de
producédo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos sistematizados,
produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensdo e
transformacédo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forga produtiva
ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem,
pelas relagdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producédo de expressdes materiais,
simbolos, representacdes e significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

O Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (p. 19s), base para a Resolucdo 02/2012, ja
havia estabelecido essas definicbes e, com mais clareza, na interacdo entre 0s

elementos. Esse parecer, partindo da conceituacdo ontolégica e histérica do
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trabalho, compreende o0 mesmo como ponto de partida para a producéo cientifica (“a
ciéncia é o resultado de um processo empreendido pela humanidade, em um
movimento permanente de construcdo de novos conhecimentos, na busca da
compreensdo e transformacdo dos fendbmenos naturais e sociais”), do
desenvolvimento da tecnologia (“transformacdo da ciéncia em forca produtiva, que
visa a satisfacdo das necessidades da humanidade”) e da producdo da cultura (“a
producdo de expressdes materiais, simbolos, representacdes e significados que
correspondem a valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade”). Desse modo, “evidencia-se a unicidade entre as dimensdes
cientifico-tecnologico-cultural, a partir da compreensdo do trabalho em seu sentido
ontolégico” (Parecer CNE/CEB n° 5/2011, p. 20). E completa, porque esses
elementos ndo se produzem independente da sociedade, eles devem ser base da
proposta e do desenvolvimento curricular no ensino médio.

Devido a essa centralidade do conceito de trabalho, esses documentos
definem o trabalho como principio educativo. O Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (p. 21)
elenca dois motivos para defender tal ideia. Primeiro, porque considerar o trabalho
como principio educativo equivale a dizer que o ser humano é sujeito de sua historia,
gue € produtor de sua realidade, dela se apropria e pode transforma-la. Segundo,
proporciona a compreensdo do processo histérico de producdo cientifica e
tecnolégica, como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformacdo da existéncia humana, ideia também presente no item Il do Art. 13 da
Resolucdo n° 2/2012.

Em relacdo a educacao profissional, em 2012, foi elaborado o Parecer
CNE/CEB n° 11/2012 (que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Técnico de Nivel Médio) e a Resolucdo n° 6, de 20 de Setembro de 2012
(Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio). Esses documentos pretendem reger novas diretrizes para 0 ensino
meédio, em meio as novas relagdes de trabalho nesta sociedade tecnologica.

Para o Parecer CNE/CEB n° 11/2012, o mundo do trabalho funciona como
referéncia para a educacao profissional, pois orienta o direcionamento formativo, o
qgual precisa fornecer, além do dominio operacional de um determinado fazer,

também precisa aliar “[..] a compreensdo global do processo produtivo, com a
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apreensdo do saber tecnolégico, a valorizacdo da cultura do trabalho e a
mobilizacdo dos valores necessarios a tomada de decis6es no mundo do trabalho”
(CNE/CEB n° 11/2012, p. 8).

JA4 a Resolugdo n° 6/2012 caminha sob 0s mesmos pressupostos da
Resolugcdo 02/2012, pois assume o trabalho como principio educativo em sua
interacdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura. E acrescenta ainda elementos
historico-sociolégicos, que os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional

Técnica de Nivel Médio devem proporcionar aos estudantes, como:

| - didlogo com diversos campos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como referéncias fundamentais de sua formacéo;

Il - elementos para compreender e discutir as relagdes sociais de producéo e de
trabalho, bem como as especificidades historicas nas sociedades contemporaneas;
Il - recursos para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual e
tecnoldgica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos
e politicos, bem como compromissos com a construgdo de uma sociedade
democratica (Art. 14 da Resolugéo n° 6/2012).

Para o Parecer CNE/CEB n° 11/2012 (p. 8), a educacdo profissional ndo é
identificada como simples instrumento de politica assistencialista ou apenas um
ajustamento as demandas do mercado de trabalho, mas ela permite ser uma
estratégia para que os cidadaos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e

tecnoldgicas da sociedade.

A filosofia e a relagdo educacéo, trabalho e tecnologias

Desde a leitura marxista, o trabalho passou a ser a categoria que utilizamos
para nos situarmos no mundo. Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2013), Karl
Marx interpreta o trabalho pela dimens@o ontolégica, onde o compreende como
construcdo do humano, ou seja, 0 homem € o que é pelo trabalho criativo e
transformador que realiza. Por outro lado, sua critica historica ao trabalho alienante
da sociedade industrial entende que o trabalhador se desumaniza, pois, atraves de
atividades repetitivas e delimitadas, o operario perde o vinculo com a identidade do
trabalho criativo.

A dimenséao do trabalho invade o ambito da educacdo em diferentes aspectos,

por exemplo, na legislacdo educacional, exerce seu poder, ao garantir leis que a
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direcionam para o mundo do trabalho; ja nas concepcfes tedricas, sua influéncia
aparece na concepcao pedagdgica do trabalho como principio educativo.

Segundo Demerval Saviani (2013), até a década de 1960, predominou a
tendéncia de compreender a educacdo pelo seu carater improdutivo, como uma
atividade caracterizada como nao trabalho, mas, a partir da teoria do Capital
Humano, a educacdo passou a ser decisiva para o desenvolvimento econdémico,
pois dela depende a formacdo do homo oeconomicus. Essa ideia também é
apresentada por Foucault (2008), na obra Nascimento da biopolitica, na qual
defende que a partir da Teoria do Capital Humano da 6tica neoliberal, o trabalho
passou a ser analisado a partir das estratégias de conduta de quem trabalha. O
trabalhador deixa de ser um objeto no processo do capital e passa a ser sujeito.
Nesse panorama neoliberal, o trabalho aparece como retorno ao homo
oeconomicus, mas ndo mais como homem parceiro da troca na concepg¢ao classica
e, sim, como um empresario, um empresario de si mesmo. “homo oeconomicus
empresario de si mesmo, sendo ele préprio seu capital, sendo para si mesmo seu
produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda” (FOUCAULT, 2008, p. 311).
Se, na economia classica, o individuo era explorado pela sua forca de trabalho,
agora, na concepcao neoliberal, o individuo vale enquanto seu capital humano é til
para os interesses do mercado. A constituicdo de um capital humano funciona, na
racionalidade neoliberal, como exercicio do biopoder (poder sobre a vida). Agir sobre
a populacdo, com o objetivo de estimular e garantir que haja capital humano, € a
meta da biopolitica neoliberal.

Segundo Gaudéncio Frigotto, Ciavatta e Ramos (2013), ndo € inocente a
direcdo que assume a relacéo trabalho e educacdo no contexto da luta hegemdnica
entre capital e trabalho. Se, na sociedade industrial, o trabalho era repetitivo, vigiado
e mal remunerado, agora, através da ideologia do capitalismo flexivel, intensifica-se
a exploracdo por meio da pedagogia das competéncias, na qual o trabalhador tem
que aprender a aprender. Essa ideologia se propaga pela construcdo de
subjetividades, em que o problema depende de cada um e ndo apenas das relacbes
de poder que compdem a estrutura social.

A passagem para a formacado flexivel do modelo do toyotismo provocou

alteracées no trabalho como formacdo fechada do modelo fordista-taylorista. Na
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educacao, esse reflexo € visivel na concepcdo de educacdo permanente. Gilles
Deleuze (1992), no texto Post-Scriptum sobre as sociedades de controle, relaciona a
educacao permanente com o que chama de “sociedade de controle”. Para o autor, a
educacdo em uma sociedade de controle aparece sob o modelo da empresa, ou
seja, nessa realidade, cria-se um ambiente de competi¢cdo, tendo como principio o
salario por mérito e a énfase na formacdo permanente. O autor aponta que, na
sociedade disciplinar, era preciso sempre recomecar, fosse na escola, na fabrica
etc.; ja na sociedade de controle, nunca se termina nada. No texto a seguir, Deleuze
(1992) descreve o0 que marca a escola nessa sociedade de controle:

No regime das escolas: as formas de controle continuo, avaliagdo continua, e
a acao da formacéo permanente sobre a escola, o abandono correspondente
de qualquer pesquisa na Universidade, a introducdo da “empresa” em todos
0s niveis de escolaridade. (p. 226)

Nesse sentido, a ideia de formacdo permanente/continuada, além de
constituir, na sociedade de controle, uma ferramenta capaz de instigar o individuo a
estar sempre investindo em seu capital humano, também funciona como um
poderoso elemento de construcdo de subjetividade, ou seja, um instrumento politico
para direcionar as condutas individuais e coletivas sob o modelo das competéncias e
da criatividade. Para Aranha (1996, p. 244), a educacdo permanente €, a0 mesmo
tempo, uma exigéncia dos novos tempos e também uma condicdo de manter as
pessoas ocupadas. Entdo, seria ilusério pensar que, por meio dela, haja
transformacdo social, e que, ao contrario, sua pratica mantenha os individuos
ocupados consigo e, por consequéncia, fechados aos problemas éticos e politicos?

No atual cenario de adaptacdo a economia informacional, a educacao
tecnoldgica tem exigido a ampliacdo da necessidade de formacéo permanente. Para
buscar as competéncias requeridas pelo capital humano, a educacdo se torna um
investimento, alvo ndo s6 do Estado e escolas privadas, mas também de empresas
e do proprio trabalhador individualmente.

Por um lado, teéricos como Manuel Castells e Gustavo Cardoso (2005, p.
19s) defendem que essa sociedade tecnolégica, a qual denominam como
“sociedade em rede”, caracterizada por um sistema de producdo baseado na

flexibilidade, na autonomia e na criatividade, tem capacidades de performance
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superiores em relacdo aos anteriores sistemas tecnologicos. Afirmam ainda que:
“Sabemos, pelos estudos em diferentes sociedades, que a maior parte das vezes 0s
utilizadores de Internet sdo mais sociaveis, ttm mais amigos e contatos e sao social
e politicamente mais ativos do que os ndo utilizadores” (CASTELLS; CARDOSO,
2006, p. 23).

Por outro lado, segundo Moacir Viegas (2010, p. 173s), no modelo taylorista-
fordista, o cotidiano da producédo se constitui em um ambiente de pura alienacéo; ja
no novo paradigma da economia informacional, os trabalhadores tém maiores
condicbes de expressar sua subjetividade. E o autor questiona: teria essa condigao
maior possibilidade de emancipacdo? Ele afirma que os teéricos da teoria critica? ja
mostraram sua Visdo cética da possibilidade de emancipacdo da tecnologia. Assim
expressa um dos tedricos:

Parece que enquanto o conhecimento técnico expande o horizonte da atividade e do
pensamento humanos, a autonomia do homem enquanto individuo, a sua
capacidade de opor resisténcia ao crescente mecanismo de manipulacdo de massas,
0 seu poder de imaginacdo e o seu juizo independente sofreram aparentemente uma
reducdo. (HORKHEIMER, 2002, p. 26)

Diante do paradoxo dos autores expostos, uma questdo surge: nessa
sociedade tecnolégica, na qual os individuos tém maiores espacos para
expressarem suas subjetividades, também estariamos formando trabalhadores com
maiores condicbes de emancipacdo social? Precisamos investigar se a formacao
gue a nossa escola proporciona esta problematizando essa relagdo entre trabalho,
tecnologias e emancipacdo. Outra questdo ainda se pode colocar. essa
subjetividade que o trabalho flexivel exige estd funcionando a partir de que légica,
como adaptacdo ou autonomia? A essa segunda pergunta, € possivel uma resposta
como indicacao do caminho que se pretende tragar.

Retomando o conceito de capital humano, a partir da visdo de Foucault,
percebe-se a construgdo de uma subjetividade para atender aos interesses
econbmicos. Para o autor, a subjetividade se refere as praticas por meio das quais o

individuo constr6i uma verdade sobre si. Em suas palavras, define subjetividade

2 A teoria critica € uma expressdo usada para caracterizar a tendéncia filosdfica da Escola de
Frankfurt, desenwlvida por Max Horkheimer. Nela, se configura a postura de identificar as
contradicbes da realidade como imperfeicbes sociais e culturais, resultantes da racionalidade
instrumental que esta atrelada ao progresso capitalista. A raz&o instrumental, Horkheimer opde a
razdo critica.
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como: “a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo num jogo de
verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo” (FOUCAULT apud REVEL, 2005,
p. 85). A formacdo de competéncias, que sdo incorporadas como verdades sobre si,
visa a formar individuos com capital humano para o mercado de trabalho.

Michel Foucault (2008) define capital humano como influéncia da ideologia

neoliberal e como alvo de praticas educacionais, como

um capital humano no curso da vida dos individuos, que se colocam todos o0s

problemas e que novos tipos de andlise sdo apresentados pelos neoliberais. Formar

capital humano, formar, portanto, essas espécies de competéncia-maquina que vao
produzir renda, ou melhor, que vao ser remuneradas por renda, quer dizer o qué?

Quer dizer, é claro, fazer o que se chama de investimentos educacionais. (p. 315)

Quanto melhor seu capital humano, maior a possibilidade de aumento da
renda, mas também maior a possibilidade de desenvolvimento e crescimento para
uma empresa, para o capitalismo. A busca pela permanente atualizacdo do capital
humano torna o individuo sujeitado aos interesses econémicos, ou seja, seduzido
pelos seus estimulos, o individuo direciona sua vida para escolhas e desejos que ele
nao fez, que ja foram estabelecidos por outros.

A busca pelo melhoramento do capital humano faz o pensar, sentir e agir de
cada individuo ser direcionado para a construcdo de competéncias e habilidades,
tornando-o um sujeito competitivo e fazendo com que as relagdes humanas se
tornem comercializadas.

novas politicas gerenciais no campo da administracdo (management), praticas e
saberes psicologicos voltados a dindmica e a gestao de grupos e das organizagdes,
propaganda, publicidade, marketing, branding, “literatura” de autoajuda etc. [...]
induzindo os individuos a modificarem a percepcdo que tém de suas escolhas e
atitudes referentes as suas préprias vidas e as de seus pares, de modo a que cada
vez mais estabelecam entre si relagdes de concorréncia. (GADELHA, 2009, p. 151)
Esse cenario demonstra que estamos diante da construcdo de uma
subjetividade submetida. ldeia também defendida por Viegas (2010, p. 186), o qual
aponta que, a0 mesmo tempo em que ha uma liberacdo da subjetividade do
trabalhador, ha também uma submissdo dessa aos objetivos da produtividade.
Retomando a relagcdo educacional, Jean-Claude Forquin (1993, p. 20), ao
tratar da educacdo na modernidade, defende que ndo podemos nos satisfazer com

um discurso pedagdgico instrumentalista, que faz a tarefa da educacdo ter como
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anico alvo a formacdo de espiritos ageis, adaptaveis, flexiveis para estarem
preparados para as eventualidades.

Segundo Lukacs (1969), nesta sociedade, cuja énfase esta no
desenvolvimento das capacidades, tem-se, na verdade, uma alienacdo da
personalidade humana, pois ela assume um carater coercitivo em sua propria
producdo. Para superar essa coercdo e buscar a autonomia, faz-se necessario
designar o homem pelo trabalho como um ser que d& respostas. Pode-se ainda
complementar, afirmando que o homem sé responde porque ha perguntas,
problemas. A atividade de problematizar e o exercicio de buscar respostas é para
Lukacs um trabalho. E nisso, a dimenséo filoséfica tem papel indispensavel, como
veremos a seguir.

Dessa maneira, retomemos a questdo: como construir uma subjetividade
emancipadora em meio a uma sociedade de consumo passivo de tecnologias e
informacéo, para se adequar as necessidades do capital? A resposta pode estar na
problematizacdo da estrutura que sustenta a complexidade dessa realidade: a
informagédo/conhecimento?.

Nessa sociedade tecnoldogica, em que se exige do trabalhador cada vez mais
dominio dos mais variados conjuntos de informacéo, dificilmente esta-se formando
um sujeito capaz de questionar a producdo do conhecimento, mas apenas um
instrumento de reproducdo do capital. “Nenhuma outra criagdo humana tornou-se
instrumento mais valioso na atualidade do que o conhecimento capaz de fazer com
gue o capital se reproduza” (BAIBICH; MENEGHETTI, 2008, p. 90). Ainda, segundo
Baibich e Meneghetti (2008, p. 93), tal como a postura da dialética negativa de
Adorno, € preciso questionar os préprios pressupostos racionais que constroem a
ciéncia.

Para essa compreensdo, o saber filoséfico € fundamental. Segundo Antonio J.
Severino (2008, p. 166), pouco importa se terminando o0 ensino médio, o0

8 Neste trabalho, ndo utilizamos o termo informac&o e conhecimento como sinénimos. Entende-se a
informac¢do como conjunto de dados sobre algo, e o conhecimento como a capacidade de refletir e
problematizar as informagfes dadas, tornando o individuo capaz da transformacao do que esta posto.
Vivemos em uma época, em que a dependéncia da informacdo determina o fluxo da vida, das
populacBes, das transacdes econdmicas, decisfes politicas, sistemas administrativos, Lei de Acesso
a Informacdo etc. Contudo, ndo se pode afirmar, como alguns o fazem, que estamos em uma
Sociedade do Conhecimento, isto porque, primeiro, ndo sdo todos os que tém acesso a informacao,
segundo, a capacidade de refletir criticamente sobre sua producdo esta ligeiramente reprimida.
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adolescente ira para a universidade ou para o mundo do trabalho; o que é essencial
€ uma formacdo filos6fica que o leve a entender a construcdo histérica do
conhecimento. “Isso quer dizer que ndo ha processo de ensino, ndo ha processo de
aprendizagem, se ndo houver processo de producdo, de construcdo do
conhecimento” (SEVERINO, 2008, p. 166).

A questao do conhecimento, do trabalho e da tecnologia também é abordada
por Hugo Assmann (2007). O autor afirma:

E 6bvio que uma parte importante dos nossos conhecimentos formais devera

incluir a dimens&o operacional, ou seja, ser conhecimento experimental e

tecnicamente utilizavel. JA4 neste terreno, a inventividade permanente requer um

conhecimento flexivel e criativo. Mas, do ponto de vista epistemoldgico, o problema
ndo termina na flexibilizacdo da operacionalidade técnica dos conhecimentos

humanos. A questdo epistemoldgica precisa incluir um novo modo de pensar o

direcionamento do que pretendemos ser e fazer neste planeta. (p. 112)

Para Assmann (2007), no conhecimento socialmente significativo, estdo
associados dois elementos: a operacionalidade técnica e a dimenséo ético-politica.
A técnica ja estd dada e se encontra em um continuo processo de avanco sem
limites. Por isso, se faz importante a dimensédo da ética e da politica, que precisam
ser criadas no interior do processo de aprendizagem.

Ja para Saviani (2007), o conhecimento deve ser o objeto do processo de
ensino, pois compreender sua construcdo € indispensavel para uma visédo critica do
processo produtivo. “O papel fundamental da escola de nivel médio sera, entdo, o de
recuperar essa relagdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho” (SAVIANI,
2007, p. 160).

Para tal empreendimento, entende-se como indispensavel a postura teérica
assumida por Gilles Deleuze e Félix Guattari (1992) na definicdo de filosofia. Para
esses autores, a tarefa da filosofia é a de criar conceitos, atitude que sé é possivel
pela problematizacao.

Todo o conceito remete a um problema, a problemas sem 0s quais nao teria sentido,

€ que soO podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua solucao [...]. Mas,

mesmo na filosofia, ndo se cria conceitos, a ndo ser em fungdo dos problemas que

se considerem mal vistos ou mal colocados (pedagogia do conceito). (p. 27-28)

Em Deleuze e Guattari (1992), a criacdo de conceitos implica em uma atitude
de criacdo de sentido, daquilo que é capaz de nos afetar, considerando-se que iSso

se realiza pela problematizacdo. Os problemas sdo o ponto de partida para

Revista Educacédo Online, n. 16, mai-ago 2014, p. 23-40



36

construcdo de sentido e de criacdo de conceitos. A verdadeira liberdade de
pensamento estd no movimento de problematizacdo. Estar envolvido pelo problema
€ questao indispensavel para construir sentido e conhecimento.

A ideia é defendida também por Silvio Gallo (2008), no texto Filosofia e o
exercicio do pensamento conceitual na educacdo basica. Para o autor, o problema é
o “motor de arranque do pensamento”, aquilo que forca a pensar, coloca o
pensamento em movimento. O problema produz novas conexdes, criacoes,
conceitos. “problema e conceito sdo as duas pontas da filosofia, de um pensamento
ndo ortodoxo. [...] Problema suscita conceitos e conceito suscita problemas. Uns
retornam sobre os outros produzindo novas experiéncias de pensamento” (GALLO,
2008, p. 70).

A atitude também esta presente em Gonzalez Porta (2002), o problema “como
modo filosofico de pensar”. E na filosofia, como problematizagédo do presente de
Michel Foucault (2012), o qual afirma: “o pensamento é a liberdade em relagao
aquilo que se faz, o movimento pelo qual dele nos separamos, constituimo-lo como
objeto e pensamo-lo como problema” (p. 225-226).

Pensar a filosofia a partir da articulagdo dos elementos conceito e problema,
é fundamental para a problematizacdo da atualidade, da relacdo informacéo versus
conhecimento e reconhecer a filosofia como uma atividade politica, no sentido de
que a formacdo do aluno na educacdo tecnolégica seja voltada para sua

emancipacgao.

Relato de pesquisa: o blog como instrumento pedagdgico

Tendo como base conceitual os teéricos ja descritos, desenvolveu-se, durante
0 ano de 2013, o projeto de pesquisa “Educacéo, trabalho e tecnologias: do controle
biopolitico a arte heterotépica”, do qual participaram dois alunos bolsistas pelo
Programa de Bolsas Académicas de Inclusdo Social — PBIS do Instituto Federal do
Parana.

Adotou-se como metodologia de pesquisa a investigacdo bibliografica e a
discussdo entre o0s pesquisadores (professores e alunos/bolsistas), sendo o
resultado publicado e discutido por meio da criacdo de um blog. Em um primeiro

momento, 0s alunos bolsistas participaram das pesquisas e debates tedricos e, em
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seguida, desenvolveram a criacdo do blog e a producdo do conteudo a ser
veiculado. O conteddo postado foi desenvolvido a partir de temas que surgiram da
pesquisa dos assuntos de interesse dos alunos do ensino técnico.

Como resultado, pode-se destacar que, além da compreensdo teorica da
tematica, foram possiveis algumas realizacbes praticas: uma delas foi a criacado do
blog IF ETTec (http://ifettec.wordpress.com/), cujo acesso proporcionou maior e
melhor produtividade por parte dos alunos, quando utlizado como recurso
pedagdgico em sala de aula.

Outra atividade realizada foi a criagdo de uma imagem que pudesse
representar esse conjunto de conceitos em discussdo (Figura 1). A obra foi
denominada de “Aisthesis Tecnologica®, a qual procura demonstrar que as
tecnologias devem ser compreendidas como produto da criagdo humana e que, por
Isso, precisam ser utilizadas para a formacdo de um sujeito autbnomo e para a

criacdo de um mundo livre das desigualdades sociais.

[ |
i
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\I,
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Figura 1: "Aisthesis Tecnologica" - representagdo que alude as tecnologias criadas pelo
homem para a formagao do proprio homem.
Autora da ilustragdo: Gabrieli C. Castro (aluna do 1°. ano de 2013 do curso Informética
Integrado ao Ensino Médio no IFPR/Campus Assis Chateaubriand)

Com essa atividade pedagdgica, buscou-se vivenciar o conceito de trabalho
como principio educativo, o que possibilitou ao educando tornar-se sujeito de sua
prépria histéria educacional, pois lhe permitiu apropriar-se da sua realidade, em uma

interpretacdo que fosse capaz de promover a transformacdo das ideologias

tecnolégicas dominantes. Essa leitura é fundamental, nesta sociedade em que
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predomina uma interpretacdo das tecnologias guiada pela racionalidade
instrumental, apontada nas criticas dos teo6ricos da Escola de Frankfurt e, como foi
visto, nas ideias de Horkheimer.

Enfim, constatou-se a importancia da disciplina de filosofia na educacao
tecnolégica, como reflexdo sobre o trabalho como principio educativo, sendo esse
conceito fundamental para a compreensdo da constituicdo do sujeito (dimensao
ontolégica), como também o processo histérico de producdo das ciéncias e das
tecnologias. Dessa maneira, 0 projeto contribuiu para criar um espaco de discussao

do papel da educacao tecnologica e da formacao do sujeito critico e autbnomo.

Consideracdes Finais

Este projeto proporcionou um espaco de discussao filoséfica sobre a
educacdo tecnolégica emancipadora no Ensino Técnico do IFPR/Campus Assis
Chateaubriand. O trabalho tedrico se situou na compreensdo da relacdo entre os
conceitos de educagéo, trabalho e tecnologias, analisando o trabalho como principio
educativo (tanto do ponto de vista tedrico quanto do ponto de vista da legislacéo)
como condicdo para a leitura critica dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.
Nisso, o ensino da filosofia tem muito a contribuir, pois sua atitude critica permite ao
aluno problematizar sobre sua prépria formacdo, construindo uma subjetividade
autbnoma. Com a expansao do ensino técnico de nivel médio nos Institutos Federais
de Educacdo Tecnoldgica, o desafio que se coloca a filosofia € proporcionar

espacos de investigacdo do pensar e do fazer tecnoldgico.
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